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Constructivismo: entradas de diccionario

Asunto de Diccionario:

Constructivismo

TEORIA GENERAL

Con el nombre de&ONSTRUCTIVISM&e denominan distintas
corrientes surgidas en el arte, la filosofia, la psicologia, la
pedagogia y las ciencias sociales en general.

En ARTEse denominaconstructivismoa un movimiento
artistico de origenmuso.

En FILOSOFIA DE LA CIEM (epistemologir se denomina
constructivismoa una corriente de pensamiento surgida a
mediados delsiglo XX de la mano de investigadores de
disciplinas muy diversas (psiquiatras, fisicos, matematicos,
bidlogos, etc.). Para el pensamiento constructivista, la
realidad es una construccion hasta cierto puntovéntada"
por quien la observa.

En PEDAGOGIAel constructivismoes una corriente de la
didactica que para sus postulados didacticos supone una
teoria del conocimientgonstructivista

En MATEMATICASel constructivismo es una filosofia que
afirma que es necesario encontrar (0 "construir") un objeto
matematico para poder probar su existencia.

CONSTRUCTIVISMO ENIEGOGIA

Enpedagogisse denominaonstructivismoa unacorriente
que afirma que el conocimiento de todas las cosas epraneso
mentaldel individuo, que se desarrolla de manera interna conforme
el individuo obtienenformacion e interactda con su entorno.

B. APRENDIZAJE SEGEINCONSRUCTIVISMO
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Constructivismo: entradas de diccionario

El Constructivismo ve el aprendizaje como un proceso en el
cual el estudiante construye activamente nuevas ideas o conceptos
basados en conocimientos presentes y pasados. En otras palabras, "el
aprendizaje se forma construyendo nuestros progiosocimientos
desde nuestras propias experiencias" (Ormrod, J. E., Educational
Psychology: Developing Learners, Fourth Edition. 2003, p. 227).
Aprender es, por lo tanto, un esfuerzo muy personal por el que los
conceptos interiorizados, las reglas y los ngipios generales
puedan consecuentemente ser aplicados en un contexto de mundo
real y practico. De acuerdo con Jerome Bruner y otros
constructivistas, el profesor actia como facilitador que anima a los
estudiantes a descubrir principios por si mismo y enstruir el
conocimiento trabajando en la resolucién de problemas reales o
simulaciones, normalmente en colaboracion con otros alumnos. Esta
colaboracién también se conoce como proceso social de
construccion del conocimiento. Algunos de los beneficios ste e
proceso social son:

Los estudiantes pueden trabajar para clarificar y para
ordenar sus ideas y también pueden contar susctigsiones
a otros estudiantes.

Eso les da oportunidadds elaborar lo que aprendieron.
(Ormrod, J. E.,EDUCATIONAL PSYCHOL®G DEVELOPING
LEARNER$-ourthedition. 2003, p. 232).

Los tedricos cognitivos como Jean Piaget y David Ausubel,
entre otros, plantearon que aprender era la consecuencia de
desequilibrios en la comprensién de un estudiante y que el ambiente
tenia una impotancia fundamental en este proceso. El
Constructivismo en si mismo tiene muchas variaciones, tales como
Aprendizaje generativo, Aprendizaje cognoscitivo, Aprendizaje
basado ermproblemas, Aprendizaje paltescubrimiento, Aprendizaje
contextualizado y Constrecion delconocimiento.

Independientenente de estas variaciones, ehstructivismo
promueve la exploracion libre de un estudiante dentro de un marco
o de una estructura dada.

TEORIA DEL CONSTRUZIEMO



Constructivismo: entradas de diccionario

La formalizaciéon de la teoria del Constructivismse
atribuye generalmente dean Piagetgue articulé los mecanismos
por los cuales el conocimiento es interiorizado por el que aprende.
Piaget sugiri6 que a través de procesos de adacion y
asimilacién, los individuos construyen nuevos conocimianta
partir de las experiencias.

La asimilacion ocurre cuando las experiencias de los
individuos se alinean con su representacion interna del mundo.
Asimilan la nueva experiencia en un marcya existente. La
acomodacién es el proceso de reenmarcar su representacion mental
del mundo externo para adaptar nuevas experiencias. La
acomodacion se puede entender como el mecanismo por el tual e
incidente conduce a aprender.

Cuando actuamos con l&xpectativa de que el mundo
funciona en una forma y no es cierto, fallamos a menudo.
Acomodando esta nueva experiencia y rehaciendo nuestra idea de
como funciona el mundo, aprendemos de cada experiencia.

Es importante observar que ebnstructivismo en sinismo
no sugiere unmodelo pedagdgico determinadee( trata de un
modelo pedagdgigo De hecho, ekonstructivismo describe como
sucede el aprendizaje, sin importar si el que aprende utiliza sus
experiencias para entender una conferencia o intenta disetiar
aeroplano. En ambos casos, la teoriacdektructivismo sugiergue
construyen su conocimiento.

El constructivismo como descripcion del conocimiento
humano se confunde a menudo con las corrientes pedagogicas que
promueven el aprendizaje mediante lacadon (las corrientes
pedagdgicas se justifican mediante la accién) buscar como afecta en
la sociedad, de que sirve que estudiemos educacién, en que nos va a
beneficiar.

CORRIENTES PEDAGOG®ASADAS EN EL CORBCTIVISMO

De hecho hay muchas corrientgeedagdgicas que utilizan
la teoria constructivista. La mayoria de los acercamientos que han
nacido desde el Constructivismo sugieren que el aprendizaje se
logra mejor tocando los objetos. Los que aprenden lo hacen
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mediante la experimentacion y no porque gse les explique lo que

sucede. Os dejan para hacer sus propias inferencias,
descubrimientos y conclusiones. También acentla que el aprender

no es un proceso de otodo o] naoc
aprenden la nueva informacion que se les presenta cagehdo

sobreel conocimiento que poseen ya.

Es por tanto importante que los profesores determinen
constantemente el conocimiento que sus estudiantes han ganado
para cerciorarse de que las percepciones de los estudiantes del
nuevo conocimiento son lo qubabia pensado el profesor. Los
profesores encontraran que la construccion de los estudiantes a
partir del conocimiento ya existente, cuando se les pregunta por la
nueva informacion, puedecometer errores.

Se conoce como error de la reconstruccion cuatidisamos
los agujeros de nuestro entendimiento con logicos, aunque
incorrectos, pensamientos. Los profesores necesitan coger e intentar
corregir estos errores, aunque es inevitable que algunos errores de
reconstruccion continuardn ocurriendo debido a nuest
limitaciones innatas de recuperacion.

En la mayoria de las corrientes pedagoégicas basadas en el
Constructivismo, el papel del profesor no es soélo observar y
determinar sino también conectar con los estudiantes mientras que
estan realizando actividadeg se estan preguntando en voz alta,
planteandoles preguntas a los estudiantes para estimular del
razonamiento (DeVries y otros., 2002). Los profesores también
intervienen cuando se presenta un conflicto; sin embargo, ellos
simplemente facilitan a los estiantes s8 resoluciones de los
estudiantes y estimulan la autorregulacién, con un énfasis en que
los conflictos son de los alumnos y deben resolverlos por si mismos.

Las teorias pedagdgicas que se acercan al Constructivismo
desde leeducacion, incluyen:

1. Construccionismo un acercamiento al aprendizaje
desarrollado porSeymour Papent sus colegas en BIT en
Cambridge, Massachusetts.

2. Papert llamé a su acercamiento Construcigsmo. Incluyo
todo lo que se asocia al constructivismo de Piaget, pero fue
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mas alla de él a afirmar que el aprendizaje del
constructivista ocurre especialmente bien si se le pide a
alguien construir un producto, algo externo a si mismos tal

como un castlb de arena, una maquina, un programa de
ordenador o un libro. Esto es mucho mas facil en la
actualidad gracias a | a posib
cosas en un ordenador. Los promotores del uso de
ordenadores en la educacion ven una necesidad de
aumentr el uso de los ordenadores y la multimedia como
instrumentos didacticos y herramientas para aprender.

El aprender reciproco.

Procedimientos de facilitaciéreda escritura.
Tutores cognitivos.

Ermsefianza dirigida cognitivamente.

Aprendizag anclado Bransford y otros)Los problemas y
los acercamientos a las soluciones secagan en un
ambiente narrativo.

8. El aprendizaje colaborativo (Collins y otrosgl aprendizaje
se alcanza por la integracién en una cultura implicita y
explidta especifica del ecmcimiento.

9. Flexibiidad cognitiva (Spiro y cols.). Ema investigacion y
programa de desarrollo profesional del profesor en
matematicas elementales creado por Thomas P. Carpenter,
Elizabeth Fennema y sus colaboradores en la Universidad de
WisconsinMadison. Su premisa importante es que los
profesores pueden utilizar las estrategias informales de los
estudiantes. Es decir, construccion de las estrategias de los
estudiantes basada en su comprension de situaciones
cotidianas como base primaria para las nmatgicas de
ensef@nza en los grados elementales.

N o o bk~ w

CONSTRUCTIVISMO SOCIA

En décadas recientes, los teoricos constructivistas han
extendido su tradicional orientacion del aprendizaje individual a
tratar dimensiones sociales y de colaboracion al aprendepoEible
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entender el constructivismo social como la manera de reunir
aspectos del trabajo de Piaget con el de Bruner Yidgetsky(Wood
1998:39).






El constructivismo
o la construccion del conocimiento

0. TESIS SOBRE CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo se extiende como una mancha de aceite
sobre todas las publicaciones pedagdégicas, de tal manera que hoy
resulta que todo el mundo se proclama constructivista sin serlo
realmente. Esta situacion es producto de que ria ekro qué se
entiende por constructivismo. Cuando descriptivamente se responde
a la pregunta: ¢en qué consiste el constructivismo®e suele pasar
de la afirmaion de que los sujetos tienen que construir sus propios
conocimientos. Esto tiene como dfecque en la practica las
llamadas propuestas constructivistas en el terreno educativo no
vayan mas alla de lo que se puede hacer defendiendo simplemente
una pedagogia activaomo la que surgio a principios del siglo xx.

La discusién y el esclarecimient de la posicion
constructivista podrian conthuir a aclarar las posiciones en el
terreno educativo. Para promover la discusion presentaremos en
forma de tesisque necesariamente tendran una forma dogmatica
por la brevedad algunas ideas sobre el consttivismo. Siguiendo
el sistema empleado por Wittgenstein enlTRACTATUSel peso de las
proposiciones esta relacionado con el nimero que las precede. Cada
vez que se afiade un digito se trata de una precisiébn o comentario al
nivel anterior.

1. NATURALEZ®EL CONSTRUCTIVISMO

1.0. El constructivismo constituye, antes que nada, una posicion
epistemoldgica, es decir, es el referente de cémo se origina, y
también de cémo se modifica el conocimienComo tal no debe
confundirse con una posicidn pedagoégicadVapartado 5).

1.1. El constructivismo establece que el sujeto cognoscente
construye el conocimiento.

1.1.1. Esto supone que cada sujeto tiene que construir sus propios
conacimientos y que no los puede recibir construidos de otros.
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1.1.1.1.La constuccidén es una tarea solitaria, en el sentido de que
tiene lugar en el interior del sujeto y s6lo puede ser redl&por él
mismo. Esa construccion da origen a su orgagciaa psicolégica.

1.1.1.2. Sin embargo, los otros pueden facilitar la constrdéecgue
cada sujeto tiene que realizar por si mismo.

1.1.1.3. Es mas, puede afirmarse que esa construccion no seria
posble sin la existencia de otros. El conocimiento es un pramde

la vida social y el desarrollo de los instrumentos deacmmientono
puede realizarse sin la presencia de los otros.

1.1.1.4. Pero, desde el punto de vista de wuna posicion
constructivita hay que diferenciar con toda claridad Ila
construccion que el sujeto realiza del conocimiento, como proceso
gue tiene lugar en el imrior del sujeto, y las condiciones quecka
posible, facilitan o dificultan esa construccion y que se refieren a
factores externos al sujeto.

1.1.1.5. Establecer esta diferencia es algo esencial para entender
la posicién constructivista, y no hacerloormduce a mdltiples
confusiones y problemas (por ejemplo, a confundir la tarea del
psicélogo y la del educador).

1.1.2. Latarea de una teoria epistemoldgica es explicar como tiene
lugar la construccion del conocimiento en el interior del sujeto (y de
losinstrumentos para conocer, véase apartado 4.5).

1.2. Desde esta perspectiva el constructivismo se opone tanto a las
posiciones empiristas como a las innatistas.

1.2.1. Frente alempirismosostiene que el conocimiento no es una
copia de la realidad exteripsino que supone una elaboracién por
parte del sujeto.

1.2.1.1. Eso no supone negar que las propiedades de la realidad, o
sus resistencias a la actividad del sujeto, no sean unardetante
esencial del conocimiento.

1.2.2. Frente alinnatismoestaltece que el conocimiento no es el
resultado de la emergencia de estructuras preformadas y que el
conocmiento no puede identificarse con un proceso de
externalizacion de algo interno (véase apartado 4.1).
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1.2.2.1. Eso no quiere decir que las caractedas del sujeto
cognoscente no emn una determinante del conagiento. Su
constitucion bioldgica, capacidades perceptivas, atencion preferente
a determinados tipos de estimulos, etc., tienen un carécter
limitativo.

1.2.3. El constructivismo es una posicidmeraccionista en la que

el conocimiento es el resultado de la acciéon del sujeto sobre la
realidad, y esta determinado por las propiedades del sujeto y de la
realidad.

1.3. El constructivismo, adeds de ser una posicion
epistemddgica, va empatado también con una posicion
ontolégica, que resulta inevitable y no plesoslayarse.

1.3.1. Si el sujeto construye el conocimiento y todo conocimiento es
el resultado de su actividad, la realidad no puede conocerse en si
misma, directamente. Desde una pessfiva constructivista hablar

de la realidad en si misma carece de sentido. S6lo puede postularse
gue existe, pero toda referencia a ella se har4d a través de la
mediacion del sjeto cognoscente.

1.3.1.1. Los instrumentos del sujeto determinan como conlace
realidad, lo que equivale a decir cdmo la construye (Vid. apartado
4).

1.3.1.2. La posicion de Von Glasdeld, que defiende un
construdivismo radical, pero que reduce el constructivismo a una
teoria epistemoldgica y pretende prescindir de toda uffa,
resulta insuficiente y conduce a paradojas y problemas.

1.3.2. La realidad es construida por el sujeto, pero no como una
creacion libre, sino a través de la resistencia que ofrece a las
acciones y trarfermaciones que pretende ejecutar.

1.3.2.1. En sentido estricto, desde el punto de vista epistemoldgico,
la realidad y el sujeto se construyen mutuamente, o sonlsineas.
Sujeto y realidad son interdependientes, y no pueden concebirse
uno sin otro. Esto se relaciona con las idead/de Uexkdillsobre la
Umwelt (entorno subjetivanente significativo para el sujeto) y con

la teoria de la parepcion de J. J. Gibson.
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1.3.3. Hay que presuponer que la realidad existe pero no podemos
decir nada directamente sobre ellaedmo cosa en )sipues la
conocenos siempre a través de nuestros instrumentos de
conocimiento.

1.3.3.1 Negar la existencia de la realidad y sostener que es
simplemente una construccion dedujeto, sin ningun referente
exterior, conduce a numerosas paradojas. Hace imposible comparar
digtintas explicaciones, elimina el problema de la verdad, conduce
al relativismo total y no puede explicar la comunicacion
interindividual.

1.3.4. La posicion de que conocemos las cosas tal como son es
insostenble. Se enfrenta con graves dificultades paoglicar el
error y las diferencias de concepciones entre los individuos.

1.4. Una posicidon constructivista puede apoyarse en una teoria
psicolégica, que expliqgue como se construye el conocimiento en el
sujeto individual.1.4.1La posicién constructiviat se refiere a un
sujeto cognoscente wersal -el sujeto epistémicoy los sujetos
individuales participan de esas caracteristicas generales.

1.4.2. La teoria psicolégica tiene que tener en cuenta las
diferencias imividuales, cosa que no resulta neaga en una teoria
epistemddgica.

1.5. El constructivismo es una compleja teoria que no esta exenta
de dificultades. Para evitarlas es necesario tener presentes una serie
de problemas que hay que abordar.

1.5.1. Una teoria del conocimiento, para alczar un grado
minimo de completud y coherencia, tiene que explicar una serie de
problemas. Tres resultan primordiales:

1.5.1.1. Como se genera el conocimiento y cémo cambian los
conocimientos.

1.5.1.2. Cémo se produce el acuerdo con la realidad, por qué e
conocimiento sirve paractuar sobre las cosas y exgarlas. Esto
incluye el problema semantico de la verdad.

1.5.1.2.1. La verdad no puede entenderse como «adednadel
intelecto y la cosa» (realismo). Por el contrario, una explicaciéon es
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verdaderacuando las anticipaciones que realiza el sujeto (aipa
de sus esquemas y repretmiones) se corrgonden con lo que
sucede tras aplicarlos.

1.5.1.3. Como se produce el acuerdo entre los individuda
intersubjetividad y como es posible la comumicion.

1.5.1.3.1. La posicion del «constructivismo radical» de Von
Glasersfeld lleva al solipsismo.

1.5.2. Si no responde a esos problemas se puede convertir en una
teoria trivial, que simplemente postula que el sujeto interviene en el
conacer. Esa posion seria perfectamente compatible con el
empirismo de Locke y con otras teorias epistemologicas muy
distintas.

1.6. Toda teoria epistemoldgica tiene que diferenciar con claridad
el punto de vista del sujefocuyo proceso de conocimiento se
analiza, y elounto de viga del observadot.o més frecuente es que
ambos puntos de vista no caidan.

1.6.0.1. Esta distincion es fundamental y no tenerla presente en
todo momento conduce a graves confusiones.

1.6.1. El observador es otro sujeto, 2, con un fiomamiento
semejante que el del sujeto que se analiza, pero que trata de dar
cuenta de la actuacion del sujeto.

1.6.2. En las investigaciones psicoldgicas es frecuente que no se
diferencien con claridad ambos puntos de vista y que el observador

(invegigador) suponga que el sujeto esta resolviendo la misma tarea
gue el investigador cree estarle presentando. Sin embargo, es usual
gue el sujeto construya su tarea de una manera distinta y esté

resolviendo otro problema.

1.7. Una posicién constructivista osecuente encuentra fuertes
resistencias debidas a la creencia, de sentido comudn y solidamente
arraigada, pero que no resiste el analisis légico, en que la realidad
esta dada en si misma y que lo que nosotros hacemos es
aproximamos cada vez mas a ella. Gonse ha sefialado
anteriormente, esta posicién no puede explicar adecuagiate ni el

error ni la comunicacién entre los individuos.
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1.8. Los origenes del constructivismo se encuentran en las
concepciones de Vico, Kant, Marx y Darwin.

2. REQUISITOS DE UNAEORIA CONSTRUCTIAS

2. Para que una explicaciéoonstructivista del conocimign no se
convierta en una teoria trivial tiene que reunir una serie de
condiciones que la diferencian claramente de las teorias no
constructivistas.

2.1. El constructivism@resupone la existencia de estados internos
en el sujeo. Es una teoria del sujeto cognoscente y de cémo
funciona cuando trata de explicar y actuar.

2.2. El sujeto establece representaciones que se atribuyen a la
realidad, pero que son construcciones/as.

2.2.1. Las representaciones se refieren a como esta organizada una
parcda mas o menos amplia de la realidad.

2.2.2. Las representaciones se construyen a través de la accion del
sujeto. Las resistencias que encuentra en sus acciones, que se
atribuyen a propiedades de la realidad, son las responsables de esa
construcion que el sujeto tiene que realizar para adecuar las
representacioes a la resistencia que encuentra.

2.3. El constructivismo es una teoria genética, es decir, que explica
la génesiglel conocimiento desde sus inicios. Una teoria no genética
no es una teda constructivista.

2.3.1. Debe ser también una teoria del proceso de conocimiento, es
decir, de cdmo se inicia y se completa, en un momento dado, un
conocimiento.

2.3.1.1. Hay qe reconocer que los andlisis dominantes en
algunos trabajos constructivistas redos estructurales, pero es
necesario que se complementen con analisis funcionales. La nocion
de esquema es esencialmente funcional (véasetagpar3), aunque

no sélo.

2.3.2. Una teoria genética tiene que remontarse hacia atras lo mas
gue sea posible, pues todo conocimie se explica a partir de
conccimientos anteriores (aunque no solo). La explicacion del
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conocmiento debe partir de un «punto cero», que se establece
convertionalmente.

2.3.2.1. Si el constructivismo adopta una perspectiva psicoldgica,
el «punto cero» es el momento del nacimiento. Lo quedguaates
es un problema biolégico.

2.4. El sujeto tiene un papel activo en la construccion del
conocimiento, es d& que busca, provoca e interpreta las
resistencias de la realidad.

2.4.1. El sujeto interpreta las resistencias de la realidad dentro de
representaciones.

2.5. Las unidades psicologicas del funcionamiento del sujeto son
los esquemas.

2.5.1. Podrian stablecerse otras umades -diferentes de los
esquenas para explicar el funcionamiento del sujeto, pero en
nuestro nivel de conocimiento actual parecen las mas adecuadas.

3. DE LOS ESQUEMAS Y @SRINIDADES DEL CORMMIENTO

3.0. Los esquemas, unidadesadicas del funcionamiento
psicolégico, son sucesies de accionesmateriales o mentales
susceptibles de aplicarse en sitimnes semejantes (relativamente
nuevas).

3.0.1. Los esquemas son los atomos de la conducta. No pueden
desconponerse mas que enros esquemas.

3.0.1.1. Las unidades mas elementales no son conducta. Podrian
ser, por ejemplo, patrones de activacién de conjuntos de neuronas,
intercambios quimicos, o cambios de potencial en la superficie de
las células, que pertenecen a otro niveledglicacion.

3.0.1.1.1. Una teoria constructivista no es reduccionista.

3.0.2. Presentadas las cosas de otra forma, un esquema es lo que
resulta candn a un conjunto de acciones que se ejercen de forma
semejante.

3.1. Los esquemas son siempre esquen@saction, es decir que
suponen una modificacion o transformacién, material a mental, de
la realidad.
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3.2. Cada esquema tiene una organizacién, una estructura, que no
se percibe exteriormente, pero que se pone en funcionamiento cada
vez que se apla el squema.

3.2.1. Las acciones que componen un esquema tienen que
realizarse en un orden preciso. De lo contrario se trata de otro
esquema.

3.3. Un rasgo esencial y constitutivo de un esquema es su
capacidad para aptiarse a otras situaciones semejantegjecir, ser
transponible de unastsiaciones a otras.

3.3.1. Nunca existen dos situaciones que sean compietate
idénticas, como no podemos bafiarnos dos veces en el mismo rio.

3.4. Tienden a automatizarse. En tanto que no han alcanzado algin
grado deautomatizacion sélo son candidatos a esquema, esquema
en proceso de construccion.

3.4.1. Los esquemas proporcionan una enorme economia
cognitiva, ya que gracias a ellos la mayor parte de las actividades
del sujeto puden realizarse de una manera autoricat Esto libera
una gran cpacidad para realizar actividades conscientes.

3.4.1.1. Por ello, frecuentemente el sujeto no toma conciencia de
la aplicacién de un esquema. La toma de conciencia seuo®
cuando la aplicacion del esquema no arroja el fésdp buscado.
Entonces es necesario modificar el esquema, para producir otro que
permita resolver la situacion.

3.4.1.2. Los esquemas alcanzandistintos grados de
automatizaion, segun su frecuencia de utilizacion y la coherencia
gue tienen entre si kacciones que lo componen.

3.5. Los esquemas sirven para actuar, para reconocer, para resolver
problemas, para encontrar un orden en la realidad.

3.5.1. Ante una situacion en la que el sujeto trata de alcanzar una
meta, pone en marcha sus esquemas.iddapueden competir y se
impondré el que, de acuerdo con la experiencia anterior del sujeto,
tenga mas probabilidades de lleva buen fin. Si no permite
alcarzar la meta, el sujeto debera tomamxiencia de la situacion y
redizar una busqueda.
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3.5.2. Cuando la aplicacion de un esquema en una situacién o

ante un oljeto arroja resultados semejantes a otros obtenidos
anteriormente, el sujeto reconoce la situacion y la sitla en una clase
o0 categoria.

3.5.2.1. Ante un objeto o situacibn desconocidos, mo
identificables inmediatamem, el sujeto pone en marcha tiigos
egjuemas para observar el resultado y situar la situacion en una
categoria.

3.5.3. Cuando el sujeto se encuentra en una situacion
problematica, es ddr, cuando no tiene esquemas dispuespara
alcanzar la meta, prsa modificar alguno(s) de sus esquemas
anteriores para resolverla.

3.5.3.1. La busqueda de una solucion nunca se realiza por
«ensayo y error» ciego, sino que el sujeto empieza por aplicar los
esquemas que son mas probabjesa recurriendo a otros menos
probables a medida que fallan los anteriores. La «conducta ciega»
desde el punto de vista del obsetea so6lo se produce cuando el
sujeto no encuentra gsiemas probables para esa situacion. Esa
conducta reponde a la neesidad de lograr el objetivo, sin
encontrar un medio eficaz para alcanzarlo.

3.5.4. Cuando el sujeto tiene que resolver una situacion
problematica puede elaborar un plan. Para hacerlo tiene presente la
meta, la situacion en la que se encuentra y la distarien acciones)
entre ellas. Para ello eadena o modifica algunos esquemas
anteriores o hace ambas cosas.

3.5.4.1. El plan constituye un myecto de encadenamiento de
egjuemas, antes de que se utilicen. El sujeto puede proganas
combinaciones desquemas.

3.5.4.2. En cierto modo los esquemas conllevan un plan interno,
pero éste se identifica con la organizacién del esquema y en ese caso
no necesita ser explicito.

3.5.5. Los procedimientos para resolver una situacién estan
formados por esquemasi la situacion se convierte en habitual el
procedimiento se convertirq en un esquema.
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3.6. Puede ser util considerar que los esquemas se componen, al
menos, de un elemento desencadenante y de un elemento efector
(PascualLeone).

3.6.1. El elemento deseadaante se refiere a las condicies en

las que se aplica el esquema. La evaluacion de la situacién que hace
el sujeto aumenta la probabilidad de que se apligue un esquema y
disminuye la de otros que compiten.

3.6.2. El elemento efector es elgpio esquema, con las peiefias
modificaciones que introduce el sujeto de acuerdo con la situacion.

3.7.0. Es caracteristico del repertorio de los esquemas de un sujeto
estar en cotinua modificacién para generar nuevos esquemas. El
repertorio de esqueas de m sujeto esta en continuo cambio.

3.7.0.1Generalmente los esquesiabien automatizados no se
pierden, pero puede disminuirsu probabilidad, o peso de
activacion, si no se utilizan.

3.7.0.2. El numero de esquemas del sujeto es indefinido, aunque
naturalmente finito, y continuamente se generan nuevos esquemas.

3.7.0.3. Esa generacion de esquemas es particularmente
importante durante el periodo de desarrollo de los sujetos, pero no
se limita a esa etapa.

3.7.1. El desarrollo del repertorio de esquemas wa de lo
general a lo panicular, ni de lo particular a lo general. Sigue las
leyes de un preeso de diferenciacion y organizacion creciente.

3.7.1.1. Los esquemas iniciales son muy globales e
indiferenciados, con poca adaptacién al objeto. No son negges

ni particulares, ya que son Unis. General y particular son
caracteristicas relativas.

3.7.1.2. Esos primeros esquemas, como agarrar o chupar, se van
diferenciando en esquemas mas especializados, como agarrar con
dos dedos o agarrar el chupetdsi el nimero de gsiemas va
creciendo, apareciendo esquemas para situae$o mas precisas.
Pero esos esquemas no son indeperd&nsino que mantienen
relaciones entre ellos.
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3.7.2. El repertorio de esquemas tiene una estructura jerarquica.
Hay eguemas de caracter muy general, como agarrar, y otros muy
especiftos, como agarrar mi pluma favorita. Todos ellos guardan
relaciones entre si y también se relacionan con otros esquemas
emparentados, como empujar, o desplazar.

3.7.2.1. Podemos hablar de sguemas» y «subesquemas» pero ésta
es una denominacion relativa. Un subesquema es una parte de un
esquema mas amplio, pero puede existir kiém como un esquema
independiente.

3.7.2.2. Hay esquemasalesquemas, y esquemas de estpgede
esquemas.

3.7.22.1. Los esquemas tienen una estructura inclusiva o
«anidada».

3.7.3. Los esquemas no constituyen entonces un conjunto de
elementos sin relacién, sino que estan muy organizados y tienden a
organizarse. El sujeto «empaqueta» esquemas semejantes.

3.7.4. Egluemas independientes pueden unirse en un nuevo
esquema que se automatiza, lo cual puede hacer variar algunas de
las propiedades de los esquemas componentes. Varios esquemas
independientes pueden compartir sabquemas.

3.7.5. Los esquemas se pueden claaif de distintas maneras,
atendiendo a diferentes caracteristicas de muy distinta indole.

3.7.5.1. Se puede hablar de esquemas muy amplios, que constan
de muchos sbesquemas encadenados, comodumir un coche, o

de esquemas muy reducidos, como apretarbadn. Se diferencian

por el nUmero de componentes.

3.7.5.2. Se pueden clasificar de acuerdo con su caracter mas

geneal o especifico. «Abrir» es un esquema muy general que puede
referirse a abrir una puerta, una carta, o el corazon a otra persona.

En cambio, abrir el cajén superior de la mesa de mi despacho, que
tiene una ligera tendencia a atascarse, es un esquema muy
especifico.

3.7.5.3. Los esquemas difieren también por el tipo de realidad
sobre la que permiten actuar. Hay esquemas practicossosan
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motores, que permiten actuar materigente sobre la realidad,
como la mayoria de los ejemplos anteriores. Otros esquemas
manipulan una realidad mas abstracta, como dividir un polinomio
por (x-1), determinar la tabla de verdad de un enunciado del
célculo de propaiciones o estimar siuestra pareja esta enfadada.

3.8. La aplicacion de un esquema conlleva una enorme cantidad de
presupuestos sobre la realidad a la que se aplica, que cuando se
hacen conscientes constyen lo que llamamos el conocimientel
sujeto sobre la situacion.

3.8.0.1. El sujeto almacena swonocimiento de la realidad
mediante distintos tipos de entidades de diferente naturaleza. En
ellas se pueden distinguir los esquemas, los conceptos y las
representaciones. Las teorias sontipn de represetaciones.

3.8.1. Los esquemas constituyen una parte esencial de las
representacines, pero éstas constan también de otros elementos,
como los coneptos y las relaciones entre éstos. Sin embargo, todo
ello es praducto del ejercicio déos esquemas.

3.8.2. Los conceptos, propiedades comunes de una clase de objetos
o stuaciones, se generan a partir de la aplicacion de los esquemas.

3.8.2.1. Desde un punto de vistguncional, los conceptos
descrben regularidades que el sujeto encuengn la utilizacién de
Sus esquemas y son instrumentos para organizar la dedli son
producto de la actividad del sujeto para dar ct@nde las
resistencias que encuentra.

3.8.2.2. Los conceptos son un instrumento esencial del
conocimienio y contribuyen notablemente a la economia cognitiva.

3.8.2.3. Cuando el sujeto encuentra resistencias semejantes en
digintos objetos o situaciones, que atribuye a que poseen
caracteristicas semejantes, establece con ellos una categoria.

3.8.2.4. Categorizar la ralidad supone establecer un orden en
ella. Ese orden estd impuesto por el sujeto. Las resistencias de la
realidad facilitan odificultan determinadas categizaciones, pero
éstas dependen de los objetivos que buscajetcsu
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3.8.2.4.1. Aunque los congetos son categorias abstractas, es
decir que prescinden de muchas de las partaridades de las
entidades que agrupan,esoriginan en actividades prdicas y
podemos hablar de «preconceptos» para referirnos a ellos. Ya el
bebé establece categorias cas bbjetos que son mas faciimente
«arrugables», «agitables», o «chupables».

3.8.2.4.2. Los conceptos se pueden diferenciar por sutirmtis

nivel de abstraccion. Hay conceptodaeentes a objetos materiales,
Como «perro» 0 «mesa». En este caso decueodgs|instancias son
objetos. Pero en otros casos las instancias no son materiales, sino
relaciones, por ejemplo, «cantidad de movimiento», 0 «nacion».

3.8.2.4.3. Los «conceptos tedricos» son conceptosaaidss.

3.8.3. Los instrumentos semidticos, mo la percepcion, el
lenguaje, las imagenes y otros, sirven para designar (significar,
estan en el lugar de) las acciones que determinan un concepto, pero
no se pierde la vinculacién con los esquemas a partir de los cuales
se han constiido.

3.8.3.1. Lasimple percepcion de un objeto permite, usualmente,
situarlo en una categoria. La vision de un libro o el tacto de una
llave en el bolsillo, hace posible situar esos tisj&en una categoria.
Pero eso es posible porque esofetos han sido exploradosed
diferentes maneras antermente.

3.8.3.1.1. La percepcion se conviene asi en un rotulo que remite
a las propiedades ya conocidas del objeto o la situacion.

3.8.3.2. Pero para determinar si un objeto 0 una situacion
pertenee a una categoria (esna instancia de un concepto) el
sueto tiene frecuentemente que poner en marcha sus esqseEn
otros casos basta una percepcién parcial, que actia como simbolo.

3.8.4. El lenguaje constituye un elemento esencial para el
conocimiento. Muchas actividadesentales no serian posibles sin
él. Los problmas referentes al lenguaje y sus relaciones con el
pensamiento se encuentran entre los mas dificiles.

3.8.4.1. El lenguaje facilita extraordinariamente la categorizacion
y permite establecer categorias abstas. Seria dificil refgse a las
«mesas», los «muebles», los «africanos» 0 los «genes» sin auxilio del
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lenguaje. El etiquetado que poditai el lenguaje facilita el manejo
de categorias, pero éstas no se reducen a las etiquetas.

3.8.4.1.1. La utilizacion de conceptos abstractos serigasible
sin el apoyo del lenguaje.

3.8.5. El lenguaje constituye un sistema extraordinariamente
complejo. Pero ademas, como sistema, tiene propiedades intrinsecas
y lleva implicitos muchos conocimientos sobre el rdanConlleva

una ontologia y una ldgica. Pero es bastante flexible para adaptarse
al pensamiento y ser su vehiculo de expresion.

3.8.5.1. Sin embargo, el pensamiento no puede reducirse al
lenguge y hay pensamiento sin lenguaje. Muchos esquemas no
necedian apoyarse en el lenguaje, y hay actividades mnlenta
anteriores a la adquisicién del lenguaje.

3.8.5.1.1. Hay también producciones linguisticas sin pemsanto,
como los esquemas verbales; por ejemplo, cantar una cancion
automatizada.

3.8.5.1.2. Las acciones que componen los esquemas ntanes
codificadas de wuna forma linglistica o proposicional vy
frecuentemente son dificiles depmesar bajo esa forma. Para ello el
sujeto tiene que hacer conscientes las acciones que realiza, cosa
gue, habitualmenteno resulta necesario.

3.8.5.1.3. El lenguaje y los sistemas simbolicos son biém
manifestaciones de la economia cognitiva.

3.8.6. Las representaciones estan compuestas por conceptos
relacionados de una manera determinada. Los sujetos construyen
representaciaes de parcelas de la realidad, y de ellas forman parte
también los esquemas.

3.8.6.1 Las representaciones son implicitas y los sujetos sélo las
hacen explicitas parcialmente y en pocos casos. Pero actian dentro
de ellas, son una guia indispesble para la accion. Las
representaciones conllevan expectativas acerca de como se va a
comportar una parcela de la realidad cuando se actta sobre ella.
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3.8.6.2. Aunque las representaciones son propias de cada sujeto y
construidas por él, sin embargoualen ser compartidas, en sus
lineas generales, por muchos sujetos.

3.8.7. Las teorias constituyen un tipo de representaciones mas
explicitas y elaboradas, que tienen unas caracteristicas especiales,
que estudia la teoria de la ciencia. En particular karscser
explicitas y eliminar las contradicciones, cosa que no siempre
sucede en las representacés personales.

3.8.7.1. Lo que se suele denominar el «cambio conceptual» es en
realidad un cambio tedrico, en el que se modifican no sélo algunos
conceptossino sobre todo las relaciones entre ellos.

3.8.7.2. La introduccion de un concepto nuevo exige
frecuentanente remodelaciones en toda la teoria, o en una parte de
ella.

3.9. Los esquemas se generan a partir de situaciones concretas y se
generalizan a tras que son semejantes.

3.9.1. Por ello, ademas de su caracter general y generalizable,
mantienen conexiones con la situacién o situaciones en que se han
genegado.

3.9.1.1. Esto supone decir que los esquemas no son
independientes del contexto, aunquetampoco dependen
completamente de él. En ese caso no serian transponibles o
aplicables a silaciones semejantes. Su vinculacion con el contexto
depende del grado de generalidad del esquema.

3.9.2. Lateoria de los esquemas que los presenta como esaactu
de ddos, que se expresan verbalmente, o de otra forma simbdlica,
propia de las teorias cognitivas, es parcial e incompleta y no puede
constderarse como constructivista. No es genética y no considera
que talos los esquemas son esquemas de accidooheepcion de

los eguemas que hemos expuesto anteriormente no coincide con la
de autores como Rumelhart, Norman, Schank, etc.

4. H DESARROLLO DEL GBBIMIENTO

4. El conocimiento se origina a través de la resistencia que el
sujeto encuentra en sus aocnes.
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4.0.1. Esaresistencia es preciso atribuirla a la realidad.

4.0.1.1. La anterior es una afirmacion ontologica y no de caracter
epistemoldgico.

4.0.2. Encontrando resistencias en la realidad es como progresa el
conccimiento del sujeto.

4.0.2.1. 9 no hay resistencia de laealidad no hay progreso
psicdégico. Cuando el sujeto dispone de un esquema quel@ue
aplicarse sin mas no necesita modificarse y no hayhiamen el
sujeto.

4.1. El ser humano nace con una serie de caracteristicas biolégicas
gue deteminan y limitan sus posibilidades de interaccion con la
realidad.

4.1.1. Percibe la realidad de una determinada forma. Asi, s6lo es
sensible a ciertas longitudes de onda luminosas, a ciertas
frecuencias de sodos, o a la presencia de algunsisstancias en el
ambiente (olores, sabores), etc.

4.1.2. Nace también con ciertas disposiciones a atender a
determinados estimulos con preferencia a otros. La naturaleza de
esas disposicies es un campo de estudio en el que se trabaja
activamente, sin ge se conozcan todavia de forma completa.

4.1.3. En épocas pasadas se ha abusado en las explicaciones de la
conducta del recurso de atribuir la conducta a caracteristicas
innatas. El recurso a instintos para explicar la conducta es una
manifest&ion deesta tendencia.

4.1.3.1. Esas explicaciones han sido abandonadas por ser poco
parsimoniosas y excesivamente circulares. Tienen poco poder
explicativo. (Por ejemplo, el hombre es social porque nace con el
instinto de la sociabilidad).

4.1.4. Recientemem ha renacido bajo nuevas formas esa tendencia
a recurrir a capacidades innatas. Un ejemplo de ello es el
modularismo de Fodor.

4.1.4.1. La investigacion biolégica muestra que la seleccién natural
en la especie humana ha tendido a potenciar la exister=a
disposiciones amplias y difusas, que pueden orientarse en diferentes
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direcciones de acuerdo con el ambiente. Eso proporciona unas
posibilidades adaptativas mas amplias y flexibles.

4.1.4.2. Una de las razones del éxito adaptativo Ide especie
humanase encuentra presumiblemente en su plasticidad y falta de
especificacion de partida.

4.15. Sin que pueda ponerse hoy en duda la existencia de
capacidades imatas, su naturaleza y cuantia es algo que esta por
determinar.

4.1.6. En todo caso, en aras geincipio de parsimonia, no resulta
conveniente tratar de explicar buena parte de la conducta
apoyandose en capacidades innatéétodo Idgicamente debe ser el
altimo recurso.

4.1.7. En la mayor parte de los casos las capacidades innatas deben
verse comodisposiciones que se actualizan en contacto con
determinado ambiente, mas bien que como respuestas fijas.

4.2. El punto de partida de la actividad del sujeto, y por tanto el
origen del conocimiento, hay que situarlo en las capacidades con las
gue viene amundo, que son lo que puede denominarse (aunque la

palabra tenga histéricmente connotaciones no deseables) los
reflejos.

4.2.1. Los reflejos tienen las caracteristicas de los esquemas:
organizacion y transponibilidad.

4.2.1.1. Los reflejos se difereran de los esquemas en que son
innatos, mientras que los esquemas son adquiridos.

4.2.1.1.1. Los reflejos se ejecutan, a veces, «en el vacio», es decir,
sin objeto al que aplicarse. Eso constituye un ejercicio que los
consolida y facilita su aplicadn a objetos.

4.3. Los esquemas son unidades en continuo cambio. Se modifican
para poder enfrentarse con las resistencias de la realidad o de los
objetos.

4.3.0.1. Los primeros esquemas son productos de la aplicacion de
algunos reflejos a los objetos.

4.3.1.Las formas fundamentales de generacion de nuevos esquemas
se realizan por medio de diferenciacion y combinacion.
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43.11. Los esquemas se van diferenciando, es decir,
modificandose para producir esquemas nuevos que tienen en
cuenta mejor las resistenaalel objeto y que facilitan la actuacion
sobre él.

4.3.1.2. Varios esquemas independientes pueden combinarse para
dar lugar a un nuevo esquema que se automatizara.

4.3.1.2.1. Un esquema es mejor para una situacion dada cuando
permite alcanzar la meta qu el sujeto se propone de forma que
satisface mejor las expectativas del sujeto.

4.4. Los esquemas tienen una estructura y estan organizados
(desde el punto de vista del observador) jerarquicamente (véase
apartado 3.7.2).

4.5. Para conocer la realidad gctuar eficazmente sobre ella, el
sujeto utiliza la estrategia de «hacer hablar al objeto» (Piaget). Esto
supone aplicarle sus esquemas y tomar nota de sus resistencias.

4.5.1. Actuar eficazmente sobre la realidad quiere decir alcanzar las
metas que el gato se propone.

4.5.1.1. Suponemos que, en la mayoria de los casos, el sujeto trata
de utilizar los mejores medios para alcanzar la meta que se
propone. Su conducta trata de ser «racional».

4.5.1.2. La racionalidad de una accion esta siempre relacionada
con la representacion que el sujeto establece de la situacion, y no
con la que establece el observador. La conducta irracional
observada desde fuera generalmente no lo es desde |peptika

gue esta contemplando el propio sujeto.

4.6. A lo largo del @sarrollo el sujeto tiene que construir no sélo
su inteligertia sino también las representaciones de la realidad.

4.6.1. Ambas construcciones son indisociables y se benefician
mutuamente.

4.7. Los objetos son producto de la aplicacion de varios esquemas

4.8. Lasestructurasgenerales del conocimiento son lo que tienen
en comun muchos esquemas. No tienen, por tanto, una capacidad
efectiva o ejediora. Esa capacidad sélo existe en los esquemas.
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4.8.1. Esas estructuras no existen en estado puro enjetcsies el
obsewrador el que las extrae para explicar la conducta.

4.8.2. Cuando un sujeto realiza diversas acciones que, desde el
punto de viséa del observador, tienen una estructura comun,
decimos que posee esa estructura, pero esto no implica cgiged

la utilice siempre.

4.8.2.1. La situacion puede contener elementos que faciliten o
dificulten la utilizacion de determinados esquemas, es decir, que el
sujeto la construya como perteneciente a un tipo de problema.

4.8.2.2. Esto ayuda a entendergroblema de los desfases.

4.8.3. Las estructuras no permiten explicar la conducta efectiva de
un syeto. Todo lo mas pueden considerarse como prerrequisitos
para la realizacion de determinadas acciones, pero no explican
como éstas tienen lugar. No tiem valor para una explicacion
causal.

4.8.4. El sujeto puede poseer, desde el punto de vista del
observador, la estructura necesaria para realizar una determinada
accion, y sin ernargo no ser capaz de utilizarla. Depende de como
construya la situacion.

4.9. Lo que se suele llamar estadios del desarrollo esta determinado
por las formas mejores de abordar los problemas nuevos que es
capaz de elaborar el sujeto en un momento de su desarrollo.

4.9.1. Lo anterior es una caracterizacion funcional.

4.9.1.1. Desde el punto de vista del observador, los estadios se
pueden relacionar con la existencia de alguna estructura.

4.9.2. Desde el punto de vista estructural los esquemas semejantes
gue se alcanzan en un mismo estadio tienen una estructura comun.
POSICIONES EPISTEMOLOGICABEDAGOGICAS

5. Una posicion epistemoldgica es completamente distinta de una
posicion pedgdgica y mantienen entre ellas una relacion semejante
a la que existe entre ciencia y técnica, o entre la moral y la ciencia
de las costumbred vy Bruhl).
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5.1. Una posicion epistemoldgica se refiere al ser de las cosas, a
cdmo suceden.

5.1.1. Los enunciados epistemologicos son verdaderos o falsos. Son
verdaderos cuando describen adecuadamente las relaciones de las
cosas cuando el sujeto aa®obre ellas. Son falsos cuando la accién
sobre las cosas conduce a resultados distintos de los esperados a
partir del enunciado.

5.2. Una posicion pedagogica se refiere al deber ser, a como se
pretende que sucedan.

5.2.1. La accion pedagogica esta sigm referida a unos fines que
se inentan alcanzar.

5.2.1.1. Las acciones pedagdgicas son instrumentales para los
fines; como tales no son ni verdaderas ni falsas. So6lo son at#Escua
o inadecuadas.

5.3. La posicion epistemologica puede ser instrumemngaia un
objetivo pedagdgico, es decir, puede ofrecer vias para alcanzar un
fin, pero no puede decir nada acerca de los fines.

VIGOTSKY YAAGET

6. La teoria de Piaget y la de Vigotsky presentan divergencias
fundamentales que las hacen incomparables @esldpunto de vista
epistemoldgico. Se orientan hacia problemas diferentes.

6.0.1. Los objetivos de ambas teorias son muy distintos.

6.0.2. Para entender las diferencias entre ambas teorias es preciso
distinguir claramente el proceso de construccién dehocimiento,

gue tiene lugar en el interior del sujeto, de las condiciones o del
contexo en que se produce. Las condiciones facilitan o dificultan
gue se produzca la construccion, pero no la explican.

6.1. La teoria de Piaget es el punto de partidaamstructivismo
contempa@aneo.

6.1.1. Eso no quiere decir que haya desarrollado todos los aspectos
necesarios para una teoria constructivista, ni que haya llegado a sus
ltimas consecuencias.
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6.1.2. Piaget trata de explicar los progresos en el caminto que
se producen durante el desarrollo y cémo se generan los
instrumentos para conocer.

6.1.3. Su principal preocupacién son los procesos internos que
tienen lugar en el sujeto.

6.1.3.1. Por ello las condiciones externas, lo que rodea al sugeto,
resulta secundario para su objetivo. Eso no se debe a que niegue su
existencia o no la considere importante, sino a que la toma como
dada. Para Piaget lo social es un factor esencial del desarrollo, sin el
cual éste no se produce. Pero en sus estudibse ssujetos toma lo
social como constda para ocuparse de cémo integra el sujeto su
experiencia para producir conocimientos.

6.1.4. La teoria de Piaget no es una teoria de los factores que
aceleran o retrasan el desarrollo, no es una teoria de los
deteminantes del dsarrollo, sino del desarrollo mismo. Eso no
excluye que en ella se puedan considerar esos factores. La estrategia
gue emplea es sefjaate a la que utilizan todas las ciencias. Galileo

y Newton prescidieron en todos sus estudios de faet
distorsionantes para cérarse en los que resultaban esenciales para

la fisica.

6.1.5. Aunque en algunos estudios el enfoque de Piaget es
funcional, buena parte de su obra se dedica a descubrir estructuras.
Esa explicacion es suoficiente para dar genta de la actuacion del
sujeto (véase apartado 4.7).

6.2. La posicién de Vigotsky trata de explicar el papel de lo social y
de la educacion en el desarrollo psicolégico, pero se ocupa mucho
menos de cdmo se produce éste. Subraya la influencia que ldene
cultura en el desarrollo individual. El peso esta puesto en los
factores externos.

6.2.1. Por ello no estudia en detalle los procesos internos que
tienen lugar en el sujeto, y desde ese punto de vista no es una teoria
constructvista.

6.2.2. Para Vigtsky el desarrollo se produce y eso se toma como
un hecho. Lo que le importan son las condiciones que lo
determinan, pero se ocupa mucho menos de en qué consiste.
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Comparando con la anécdota atribuida a Newton, es como si éste se
hubiera preocgpado por eplicar las causas por las que las
manzanas se desprdan de los arboles y no por qué es lo que las
hace caer, con ingeendencia de las razones por las que se suelten.

6.2.3. La posicion de Vigotsky es mas proxima al empirismo o al
sociologismo. De hechestaba influido por las ideas de Durkheim
(y Halbwachs).

6.2.3.1Las propuestas finales de Vigotsky pueden considerarse, por
ello, méas proximas al empirismo y al conductismo que a una teoria
constructivista. Finalmente son los factores tegores los
responsables del desarrollo, y éste es sobre todo un proceso de copia
(o internalizacion) de lo exterior.

6.2.3.2. La «ley genética general del desarrollo cultural», segun la
cual toda funcién aparece dos vecesn el plano social y en el
psicolégice expresa esa conviccion de Vigotsky en que el sujeto es
moldeado por lo social. Seria aceptable desde una perspectiva
constructivista si se explicara cual es el papel del individuo en la
apropiacion de lo social.

6.2.4. La teoria de Vigotsky presenta el afiigo de que parece
recuperar la funcién del maestro en la pedagogia tradicional. El
maestro es el que ensefia.

6.2.4.1. La afirmaciéon de que el maestro es el que ensefia va en
contra de una posicién constructivista.

6.2.4.2. Desde un punto de vista cefructivista constituye un
error considerar que el sujeto construye sus conocimientos con los
otros, 0 que no puede construirlos sin los otros. Los otros se refieren
a una perspectiva sociolégica.

6.2.4.2.1. Los cambios cognoscitivos soélo tienen lugar en
interior del sujeto y constituyen un proceso psicolégico.

6.2.5. La teoria de Vigotsky parte de un presupuesto insostenible
desde nuestro conocimiento actual en la biologia y las ciencias
humanas (y desde una posicion constructivista), a saber: qigteex
una opostién entre lo natural y lo social en el desarrollo.
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6.2.5.1. Por el contrario, hay que admitir que lo social y lo natural
interactlan desde el comienzo de la ontogénesis. Elbnenmo
puede entenderse aislado de un contexto social. Bb@oriento es
un proceso social desde el principio.

6.2.6. Igualmente insostenible es la oposicion entre los conceptos
cotidianos y cientificos, presentados como incompatibles. Aceptando
esa oposicidn no podria explicarse la aparicion de teorias ciergifica
en la historia.

6.2.6.1. Por el contrario, hay que admitir que los conceptos
cientificos sélo pueden elaborarse sobre la base de la experiencia
antaior del sujeto, que forma los conceptos cotidianos. La caltu
contribuye a esa elaboracion de unarfa esencial.

6.2.7. El concepto de la «zona de desarrollo proximo» no es mas
gue una metéfora de escaso poder explicativo mientras no se pueda
explicar de qué depende la amplitud de esa zona en cada sujeto.

6.3. En contra de lo que suele afirmarse, lasgion de Vigotsky
guarda poca relacion con la de Marx en sus aspectos mas basicos.

6.3.1. La perspectiva de Vigotsky es mas hegeliana. Por eso gusta
apoyarse en la dialéctica, como utilizacion del proceso «tesis,
antitesis y sintesis». En todo caso daen relacion con la
interpretacion engelsiana del marxismo (en la dialéctica de la
naturaleza).

6.3.1.1. Su inclinacibn a proclamar oposiciones drasticas
(natural-sociales, cotidianeientificas) responde a esa orientacién.

6.3.2. Por el contrario, laposiciébn marxista es un anticipo del
constructvismo, en particular cuando afirma: «El hombre, al
transformar la naturaleza, se transforma a si mismo».

6.3.3. Este aspecto fundamental del marxismo esta ausente en la
posicion de Vigotsky.

6.3.4. El parentesco entre las posiciones de Marx y de Piaget ha
sido séalado por Goldmann.

6.4. La teoria piagetiana no excluye en absoluto los contextos, es
decir, los ambientes en los que se produce el desarrollo. Que no los
haya estudiado no quiere decir que nagua hacerlo.

31



El constructivismo o la construccién del conocimiento

6.5. La teoria constructivista elaborada a partir de la teoria de
Piaget puede incorporar las propuestas de Vigotsky acerca del papel
de la cultura, pero la posicion de Vigotsky no puede incorporar la

teoria constructivista.



Constructivismo

Teresa LOpez de la Vieja de la Torre
Universidad de Salamanca

E I t ®r mi no oconstructivismobo
tan distintos como la Teoria de la ciencia, la Teoria estética y la
Fil osof 2 a mor al . Se denomi nan

Rodchenko y L Popova, que pertenecieron a las vanguardias
artisticas de comienzos de siglo, como a matematicos, Godel,
Brouwer y Kolmogorov, y a los partidarios de una modalidad no
naturalista de Filosofia practica, como P. Lorenzen y O.
Schwemmer. El mismo J. Raws sha referi do al
kantianodé para marcar | as dista
la tesis de un orden moral preexistente.

Por diferentes que hayan sido
-formalismo estético, metodologia y cognitivismo meras posible
sefalar, sin embargo, algunos elementos comunes:

oc
nec

a. La prioridad de los procedimientos y de las reglas, la
idea de que la accion tiene consecuencias facticas y, por eso, es
anterior a los hechos.

b. La fundamentacion metddica y normativa,orc
resultados distintos en el Arte, las Matematicas, la Moral, que, sin
embargo, refuerza el formalismo de las teorias.

C. Una tesis fuerte: el conocimiento accede
basicamente a aquellas entidades que los agentes han construido o
son capaces de construEn términos generales, el Constructivismo
presenta los hechos como resultado de alguna actividad y considera
gue el lenguaje ordinario ha de ser reemplazado por otro tipo de
lenguaje, més riguroso y menos ambiguo.

En teoria de la ciencia y en filosofia omal,
oconstructivismobo se refiere a
metodico que ha desarrollado la Escuela de Erlangen. A medio
camino entre el racionalismo critico y la teoria critica, autores como
P. Lorenzen, O. Schwemmer, F. Kambartel, W. Kamlah, K. z,aien
Mittelstrass, P. Janich, C. F. Gethmann, Ch. Thiel critican, tanto el
déficit pragmético de la Teoria analitica como la deficiente
terminologia de la Escuela de Frankfurt. El Constructivismo de



Teresa L6pez de la Vieja de la Torre/ Constructivismo

Erlangen presenta un tipo de teoria no naturalista, anclual el
lenguaje establecera las condiciones de todo discurso racional. A su
vez, la racionalidad dependera de un procedimiento, capaz de
asegqgurar un nuevo comi enzo: el
disciplina del pensar y del lenguaje.

El nuevo rigor del ppcedimiento recuerda bastante las tesis
de O. Neurath sobre los lenguajes modelos, con items bien definidos
desde un ndcleo de términos que sirven para avanzar paso a paso
en el conocimiento. Sin embargo, la propedéutica légica del
constructivismo no preinde establecer tan so6lo un lenguaje
riguroso, puesto que considera también los aspectos préacticos, todo
lo que sucede en el nivel de la accién y la deliberacion practica. Por
eso pretende definir normas del habla racional, para asegurar el
entendimiento yla cooperacion entre los agentes. Incluso el
lenguaje béasico tiene contenido, no todo es sintaxis légica. Lo cual
no impide que, como pensamiento metédico, trate de definir un
lenguaje riguroso y basico que establezca las condiciones generales
de posibildad para el conocimiento cientifico y para la Filosofia. Las
nuevas reglas del método sirven ante todo para definir los pasos de
un argumento o de un didlogo, entre agentes que sopesan las
razones a favor y las razones en contra de determinadas
proposiciores.

Los agentes tendran motivos y demandas subjetivas, pero
terminaran por acatar ciertas reglas compartidas, para facilitar el
entendimiento mutuo. Por eso mismo, porque estan deliberando
sobre cuestiones que les atafien, querran evitar las contingedelas
lenguaje natural. Entonces habran de construir argumentos
racionales, para articular sus intereses y opiniones, por dispares que
éstos sean. Asi entra en escena el lenguaje basico, construido paso a
paso y como base de acuerdo para tratar problemasodes los
campos Yy disciplinas. Ese nuevo lenguaje sirve también de puente
entre teorias cientificas y teorias filoséficas. El vocabulario béasico es,
por tanto, tanto el instrumento como el resultado 6ptimo de una

i nvestigaci-n intdredi sicnitprlaidnasrci @ |
todo ello, en el constructivismo la filosofia se define como
oOprotocienciad o como investigaci

funcion consiste principalmente en reconstruir aspectos basicos
para el conocimiento y para la accidon
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1. Mediante fundamentos pragmaticos.
2. Un tipo de argumentacion rigurosa.
3. Un uso racional del lenguaje.

En elPRIMER CASeI constructivismo retoma algunas de las
preguntas que se habia planteado la Filosofia moderna, como, por
ejemplo, ¢ qué signida filosofar? Si la actividad filoséfica se define
como actividad racional, primard la reflexion y la actividad critica,
pero entonces no tiene un lugar propio ni pertenece a ninguna
ciencia en particular. A cambio, la Filosofia como critica satisface
una exigencia fundamental del pensamiento moderno: la
racionalidad implica un tipo de préactica. Por lo tanto, Filosofia de la
ciencia, Teoria del conocimiento y Filosofia moral ensanchan el
campo de la Légica y de las Matematicas. Pero sélo la Etica logra
definir un programa completo de fundamentacion metddica y
practica. El Constructivismo rechaza, por tanto, la separacion
sistematica entre fundamentos teéricos y fundamentos practicos,
entre reglas y validez de las reglas. Porque entiende que toda
cultura espractica, desde el momento en que fue creada por agentes
con capacidad para deliberar y para cambiar el curso de los
acontecimientos. El método es ya un tipo de préactica, a pesar de que
durante siglos el om®t odod haya
comoo m®t odo axi om8ticod. No es re
no sélo la ciencia, ha estado guiada de forma expresa o0 no expresa
por algun tipo de procedimiento.

En elSEGUNDO CAscel pensamiento metédico acentla esa
idea de accion siempre guiada por ragl El procedimiento
aparenta ser bastante complejo, pero, al final, debe ser accesible
para todos los agentes racionales. Puesto que sirve para organizar la
deliberacion y la accién, este método ayuda a recuperar la unidad
entre el pensamiento y la vid&or lo tanto, la argumentacion
racional desempefia un papel central en esa sintesis entre lo tedrico
y lo préactico. En realidad, las normas ayudan a discutir sobre algo
gue es o ha sido importante en la vida de los agentes, puesto que
forma parte de sus iereses y de sus preocupaciones vitales. Por
este motivo, porque en el fondo estan las cuestiones practicas, el
procedimiento ha de avanzar sélo paso a paso, con la ayuda de un
lenguaje basico, que evite los elementos ma&s ambiguos y los
malentendidos. Esteel lenguaje basico resulta Gtil precisamente
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cuando los agentes discuten sobre los medios adecuados para
conseguir determinados fines o cuando tratan de fijar las reglas
para la argumentacién sobre sus problemas. ElI Constructivismo
enfatiza esa necesidal® una base comudn y de un vocabulario claro
para argumentar de forma correcta. Esto implica lo siguiente: al
comienzo habra que introducir predicados segun reglas (términos),
particulas que sirvan para unir enunciados (particulas logicas),
nuevos predicad® (definiciones). Es decir, el procedimiento creara
una base de sentencias elementales. En las sentencias no elementales
habra también reglas para organizar el didlogo entre proponente y
oponente: el proceso argumentativo se inicia cuando el proponente
introduce una tesis (regla de inicio), cada participante puede atacar

la sentencia de otro o defenderse de un ataque (regla general) vy, si
el oponente no consigue defender su propuesta, ganara el
proponente (regla ganadora). Por tanto, so6lo se considerara
oOwedaderad aquella proposici-n qu
transcurso de procedimiento argumentativo. El resultado es una
version dialégica de la verdad: aunque el juego dialégico es sélo un
procedimiento, es también un instrumento para investigar los
didlogos reales y para determinar que algo era verdadero o falso.
Seqg%n P. Lorenzen, oconstruiréo n
convenciones sintacticas, sino que implica la validez de las normas.

Finalmente, para elTERCER CAsola Filosofia como
invedigacion critica ensefia los procedimientos para argumentar
racionalmente. Aprendemos y enseflamos a argumentar por un
doble motivo, teérico y practico, como ya se ha indicado. Para que
la vida siga al pensamiento, y para que la razén conserve su fuerza
normativa. Los procedimientos de los que esta hablando el
Constructivismo invitan, por tanto, a renunciar provisionalmente a
las rutinas linguisticas, en beneficio de un mayor rigor y, por eso
mismo, en beneficio de la mejor consecucién de los objetivos que
interesan a los agentes. Con estos objetivos de fondo, la Filosofia
trata de identificar una base comun, mas rigurosa, para la
deliberacion tedrica y practica. Lejos, pues, de las ilusiones
racionalistas sobre el alcance de un principio metédico sin
relevanga practica, el Constructivismo propone un uso razonable
de reglas de la argumentacion, en beneficio de la solucién de
problemas reales. Los argumentos no llevan a certezas absolutas, sin

36



Teresa L6pez de la Vieja de la Torre/ Constructivismo

embargo, sino a una reflexion normativa sobre los fines y los
procedmientos. El lenguaje es el instrumento, y el principal
obstaculo para conseguirlo. Por ello, porque se trata de evitar las
imprecisiones del lenguaje ordinario, habrd que ensefiar
met -di camente un |l enguaje ideal,
muchomédsef | exi vo que el Oparal engua
las necesidades, aquel que describe bien las situaciones, pero que no
ha sido introducido de forma metédica. Los términos
ortolinguisticos, introducidos en modo apropiado, pueden
reemplazar a los concéps ordinarios, aportando mayor claridad a

los problemas filoséficos, tedricos y practicos.

En suma, la construccion racional del lenguaje toma muy en
serio la metéafora procedente de Foundations of the Unity of Science
de O. Neurath. El trabajo sobre Igmocedimientos, sobre los
argumentos, sobre la metodologia, se parece bastante a la actividad
de aquellos marineros que se encontraban en alta mar: con la vieja
estructura, a sabiendas de que no llegaran a puerto, tienen que
fabricar una nueva estructuraEn la obra de P. Lorenzen, el
lenguaje, con sus reglas, es como ese barco que ha de ser reparado
en alta mar. Pero como siempre hay un lenguaje natural,
funcionando como metalenguaje, ¢como alcanzar la certeza
metddica sin recurrir a un lenguaje real? Laespuesta es la
siguiente: haciendo como 0como
exactamente igual a como lo haria el naufrago que ha de construir
su balsa o su barco en mar abierto. Los predicados funcionan en
modo analogo a las tablas salvadas del naufragiop papaso van
mejorando nuestro principal instrumento para conocer de acuerdo
a las reglas de la racionalidad. Es decir, determinadas reglas sirven
para asegurar metddicamente el uso de los predicados. Reglas,
particulas légicas, paso a paso, iran forjangma sintaxis del habla
racional. Mediante ésta, lograremos distinguir el lenguaje ordinario
y el lenguaje que deseariamos hablar, un lenguaje critico,
introducido metddicamente.

Este procedimentalismo de la Escuela de Erlangen tiene
antecedentes en la fdofia de Platon, de Descartes, de Kant. El
antecedente mas cercano esta en el orden metddico de H. Dingler, a
pesar de que su actitud politica en la Alemania de los afios treinta
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nada tiene que ver con la posicion defendida por P. Lorenzen y O.
Schwmmer. H Di ngl er abogaba por un O
por un cartesianismo que fuese operativo en Filosofia. Es decir, la
reflexion como lucha contra el caos de las dudas. Filosofia es Teoria

de | a Ciencia vy, en segundo I ucg
Fundamerdr significa que las Ciencias exactas han de cumplir
también los objetivos de la accion humana. Lo mas importante es
reconocer que la voluntad desempefa un papel relevante en el
campo del conocimiento, pues todo conocimiento es también una

forma de activid d . Por eso, | a ovi da co
sintesis entre el hecho primario de la voluntad y la percepcion
Oreal 6 de |l as <cosas. Pues s-1o0 |

empirico, lo subjetivo con lo objetivo. Hacia finales de los afios
sesenta, ladtuela de Erlangen corrige este enfoque monolégico de
Dingler mediante los procedimientos dialégicos o el denominado
Oprincipio de transubjetividad¢.

La transubjetividad pretende evitar que las opiniones e
intereses individuales limiten el potencial ingebjetivo de la
argumentacion tedrica y practica. P. Lorenzen justificaba el
tratamiento constructivo, paso a paso y sin circularidad, del
siguiente modo: OLa argumentaci -n
la verdad de opiniones) y el argumentar raciorfeh el que se trata
de la prescripcién de una voluntad) son también objeto de un arte:
se ha de aprender como se debe argumentar. Se han de elaborar
nor mas (regl as) de | a argument a
Wissenschaftstheorie). Este sistema de conseftmdamentales
responde, en realidad, al programa de la llustracién, pues vuelve a
ocuparse de los juicios de valor y de la justificacion de los sistemas
normativos dentro de un esquema rigurosamente cognitivo. El
Constructivismo asume los imperativos gensamiento ilustrado,
tal como la confianza en la investigaciobn cientifica, la
secularizacioén, la necesidad de reformas politicas, etc. Demuestra
asi que el Circulo de Viena y el Positivismo habian explorado tan
s6lo una parte del programa de la llustién. Por eso, el
Constructivismo defiende la tesis de que el pensar metddico es, ante
todo, un opensar pr8cticobd. El p
trasunto de los procedimientos dialégicos en Ldgica, puesto que la
estrategia vencedora en un dialogoaptico determinara si una tesis
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es o0 no es defendible, para la teoria y para la accion. El
Constructivismo amplia de esta manera los procedimientos de la
razon tedrica hacia el campo de lo moral y de lo politico, por
considerar que es posible una argumacibn practica metddica.
Justificar normas quiere decir dar argumentos de acuerdo con
met anor mas. La overdaddé i mplica
las normas. Al discutir sobre asuntos practicos, formulamos una
consulta practica, hacemos propuestag @ccion, construimos
argumentos, alcanzamos un acuerdo entre aquellos agentes que se
veran afectados por las normas. Por tanto, el razonamiento practico
ha de incluir también algun tipo de procedimiento, avanzando paso

a paso, sin circularidad, atendiendoa la construccién
terminoldgica, elaborando argumentaciones a favor y en contra con
objeto de concluir en la justificacion de las normas. De un modo
analogo a lo que ocurre en la razén tedrica.

Segun O. Schwemmer, hay tres niveles de justificacion

practica:
1. La finalidad de las acciones.
2. Imperativos generalizables, una vez que han sido
aceptadas las normas.
3. Universalizacién de un sistema de fines, que sea

vélido para todos y que defina lo moralmente correcto. Por lo tanto,
el objetivo general dgbrocedimiento no es otro que la justificacion
normativa. A su vez, las normas son demandas o requerimientos,
gue no dependen tan solo de la voluntad o decisién de un agente,
sino que aparecen como el resultado de otras demandas
complementarias (transubjatidad). Es cierto, el discurso practico
no contiene verdades empiricas. Pero recoge los resultados del
principio de transubjetividad, ese momento en el cual los agentes
han logrado por fin trascender los deseos y las necesidades que no
eran esenciales Elripcipio transubjetivo es también un principio
moral (Moralprinzip), ya que define de forma interna, autonoma, el
nivel superior segun el cual evaluamos las acciones, sin el apoyo de
datos externos a la misma moralidad. Es decir, sin el respaldo de
una cortiencia universal o de un hecho de razon (Faktum der
Vernunft). La primacia de la racionalidad, que es uno de los legados
de la llustracion, ha sido, pues, incluido en la reconstruccion de la
Filosofia practica de la Escuela de Erlangen.
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La razén mantiene su capacidad para orientar la
deliberacién y las decisiones, como medio para poner entre
paréntesis creencias, tradiciones, o concepciones del mundo todavia
ancladas en esquemas premodernos y precientificos. Ahora bien,
aunque los métodos racionales tieneapacidad suficiente para
hacer todo eso, incluso para formar la opinién y la voluntad, no
son, nunca han sido un don natural. Esto ocurre también con los
procedimientos de argumentacién, que son un tipo de artificio o de
construccion, aunque su origeresencuentre en algo tan proximo
como el deseo de solucionar los problemas, de armonizar los
intereses de los agentes, de actuar de forma cooperativa. La teoria
ayuda a la practica, en el sentido de que mejora la capacidad de
analisis, por ejemplo distingando entre la norma vy el origen de la
norma. La génesis factica se refiere a un sistema de necesidades
reales. En cambio, la génesis normativa se refiere a un sistema de
fines, que han de ser justificados de forma intersubjetiva, a través de
argumentos rammnales.

Con esta doble perspectiva, lo factico y la validez, el
pensamiento metodico introduce un modelo que sirve tanto para
analizar las normas como para analizar los procesos y la dindmica
de | a acci - n. Por eso ha srirdbodef
por lo que se asemeja al método dialéctico, en su ir y venir desde lo
factico hasta lo normativo, de las normas a su origen. P. Lorenzen
definia este complejo y brillante procedimientpara lo tedrico y lo
practico, para normas y para hechos, pam dccion individual y
para la cooperacion, para la Ciencia y la Filosoffe la manera
siguiente: ONuestro esbozo de | a
racional no ha sido otra cosa que el esbozo de una génesis
normativa de los medios linguisticos para lagamentacion tedrica
y pr8cticaétd.
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Hacia el constructivismo critico

Hacia el constructivismo critico en el desarrollo de
estrategias institucionale&a civilizacion occidental es rehén de la
cultura de los manuales, las formulas y las recetas. Todos pide
precision, cuando el momento es de incertidumbre; muchos piden
accion, cuando el momento es de reflexion; algunos piden
propuestas, cuando el momento es de diagndstico; y ninguno pide
para pensar, sino solo exige herramientas practicas. Pero, ¢ qué es lo
practico? Cuando la comprensién es el ingrediente mas escaso, nada
mAas practico que las teorias y los conceptos apropiados.

La mayoria de los estrategas occidentales son mas
respetuosos de sus Oherramientasé
Ellos estan n8 at ent os en | as m§ s sofi
recién creadas, para ostentarlas como pasaporte de su modernidad,
gue interesados en usar y desarrollar su imaginacion, intuicion y
olfato de estrategas. Como el desarrollo no se somete a férmulas y
recetaspr evi amente oO0fabricadasé, sin
las necesidades, las aspiraciones, etc. De los actores del contexto de
su aplicacibn e implicaciones, estos estrategas se estan
especializando ew®/ arte de engariar al clientg&llos fingen que sp
modernos, por lagierramientas modernague exhiben; los clientes
fingen quedar contentos, porque fueron asesorados @sarfegas
modernosy todos quedan satisfechos. Pero los cambios realizados
en el marco de estaecuacion de las aparienciaso resulan
pertinentes ni sostenibles.

Hoy es comudn encontrar organizaciones que en un fin de
semana logran tener listo el primer borrador de su plan estratégico,
como S i este hubi er a sido opro
programada para Ohaclooduregdnandases e s
frecuencia de lo que se puede imaginar, como si los cambios del
mundo pudieran ser comprendidos mediante el uso de tarjetas, y
como si la fuente de inspiraciéon para proponer una mision fuera el
texto de lasmisiones de ciertas corporacies definidas como
modernas. Ello ocurre como si la fuente de inspiracion para
identificar oOoportunidadesdéd y oOam
fuera la memoria y las experiencias de los integrantes de dicha
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organizacion, que generalmente ignoran los fa@s criticos
externos que mas afectan el desempefio de la organizacion en
cualquier tiempo, y que deberian ser la fuente de referencia inicial
para la reflexion. Ello ocurre como si la fuente de inspiracion para
identificar of ort ad ieraauma minada ald e b i |
interior de la organizacion, donde todo lo que existe en abundancia
es considerado una fortaleza, mientras todo lo que no existe o existe
en poca cantidad es considerado una debilidad, ignorando que una
fortaleza o una debilidad solpuede seU. de Souza Silva, J. Cheaz, J.
Santamaria, M.A. Mato y A. Leén 166nsiderada como tal, si esta
asociada a una o mas oportunidades y/o amenazas que, a Su vez, se
derivan de las tendencias futuras de los factores criticos externos.

Ello ocurre como si los objetivos institucionales (o
estratégicos) pudieran ser reducidos a una lid objetivos, en la
gue no hay interdependencia ni coherencia entre ellos. Ello ocurre
como si las politicas institucionales pudieran ser reducidas a una
lista de acines,propuestas con un verbo al inicio de cada una,
ignorando que las politicas son combr egl as del j ue
influencian las decisiones y las acciones, pero que noagaones
en si mismas. Y la lista continda.

Estas son sefiales de la presenciaodadjo en lo nuevo. Sin
percibir que estamosn un cambio de época, muchos de los
estrategas contemporaneos intentan modernizar sus
oOherramient as o6, pero contin¥%an <co
en el marco dekistema de ideas de la época en declinacillo
significa que sus modelos mentalesntinitan moldeados por las
oreglas de |l a vul ner abi lsandea suo . CL
di scurso pal abr as y propuestas
sosteni bi hoipdsa dd uso smgehuo o convenierde
palabras politicamente correctas, puesmactica no logra reflejar
l a incorporaci-n de | as caontraeigg!| as ¢
|l as oOreglas de Il a vulnerabilidad
instrumentales el vehiculo perfecto para penetrar nyinar las
iniciativas contemporaneas, que intentan construir sostenibilidad.
Estos estrategas actlan bajo itdluencia del positivismo, que
propone la neutralidad de las técnicas, cuyo uso nonestral.
Dichos estrategas no conocen, no entienden o reghdas aportes

44



Hacia el constructivismo critico

del constructivismo, el cual constituye un compromiso con lo
humano, lo ecoldgico, Ieocial y lo ético.

Actuar en el marco de un enfoque constructivista es asumir,
desde el inicio, que ladificultades seran muchas, que los costos
seran mgores, que el tiempo serd mas largoge las resistencias de
los que son autoritarios serd mayor, que la capacidapecializada
ya disponible sera escasa, etc. Actuar en el marco de un enfoque
constructivista es comprometerse con la sostenibilidad de lo
realizado, el desarrollo déos que se involucran, los actores del
contexto, el contexto de la aplicaciéon, el talenfocal, el
conocimiento tacito, la solidaridad, etc. Sin embargo, actuar segun
ese enfoquees confiar en que los resultados y sus impacergurs
mas pertinentes y sostenibles. Bnpractica, el constructivismo se
basa en la interaccién social, Unica forma de logractmstruccion
y la apropiacién colectiva de conocimiento y de propuestas de
accion.

Ademas, actuar segun un enfoque construistia implica
pensar estratégicamente, mgsu e usar Oherramient a
Los estrategas deben conocer profundamentepriaxiologia del
desarrollo de estrategias, pero necesitan ser pensadores
independienteg apaces de actuar ccaomo o060 n
y no como oOoca&miun adod eysa deexi st ent es.

La estrategia ideal no existeomo sugiere el modelo
racionalista, cuando propont a premi sa de qgque exX
me | or fthe baestavdyde(realizar una tarealo que existe es
la estrdegia mas pertinente, de acuerdo con los actores que la
negocian y la implementan. Un estratega nunca tiene como saber
por anticipacién si swestrategia es la mejor o si sera exitosa. Por ello
necesita desarrollarla, con Igarticipacion del mayor numero
posible de actores interesados en el propdsito que skethagrar, de
tal forma que aumente el grado de pertinencia de dicha estrategia.

La dimension de estrategia en la construccion de la
sostenibilidad institucionall57. La estrategia mas pertinente es
aquella desarrollada de forma flexible, de tatanera que su
concepcion se perfeccione en la marcha, de acuerdo con la
dinamica delproceso de su implementacion. Pero ello requiere un
pensar permanente. En est®ntexto, América Latina hoy hace
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frente a mehas dificultades para formar una nuegeneracion de
gerentes y estrategas, que posean mAas independencia de
pensamiento.

Los agentes internacionales de los cambios nacionales
Comoel Fondo Monetaridnternacional (FMI) y el Banco Mundial,
estan usandoal region como un experimentaeoliberal, donde lo
viejo penetra lo nuevo, de tal forma que los cambios realizados son
principalmente los que interesan al establecimiento del nuevo orden
corporativomundial.

En este caso, ser un pensador independiente Bs u
problema, porque par&stos actores @lensamiento criticga no es
necesario. Ellos proponen urpensamiento unico, moldeado
solamente por los valores de d#&mocracia representativgue esta
siendo erosionada por laseglas transnacionalesdel poder
caporativoy por las/leyesdel mercadpque hoy estan por encima
de las leyes de las sociedades. Alegaradwn de mercadp ellos
estan homogeneizando el pensamiento. ¢Hasta cuando? ¢A qué
costo?
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Aproximacion

al constructivismo dialéctico
JOAN CALVENTUSALVADOR

Silba el viento dentro de mi. Estoy desnudo. Duefio de nada,
duefio de nadie, ni siquiera duefio de mis certezas, soy mi cara en el
viento, a contraviento, y soy el viento que me golpea la cara.

Eduardo Galeandi LIBRO DE LOS ABR

1. LADICOTOMIASUJETEOBJIETO

«De manera que este yo, es decir, el alma por la cual soy lo que soy, es enteramente
distinta del cuerpo y hasta es mas facil de conocer que él, y aunque el cuerpo no fuese, el
alma no dejaria de ser cuanto es».

R. Descarte€l DISCURSO DRIETODQ siglo XVII.

Quizas todo comenzd con él, con su discurso y con su
método, con su lenguaje y su accién. Un discurso y una accion que,
como veremos a lo largo de este ensayo, surgen entrelazados
con/desde/en un contexto historico (econémico, sociailitico,
cultural) determinado: la Modernidad. Y cuando decimos
OModernidaddé nos estamos refirien

1. al colapso de una economia feudal y al surgimiento de
una economia capitalista,

2. a profundas alteraciones en las relaciones sosiate
politicas,

3. a importantes cambios culturales reflejados en el
desarrollo de un nuevo pensamiento cientifico. Es decir,
hablamos de Modernidad y hacemos referencia a una
totalidad estructural, a una gestalt histérica, en la que
conciencia y sociedad (ids y actitudes) se permean
dialécticamente. Asi, los avances en la ciencia, junto a
las transformaciones socioecondmicas incidiran en el
dominio de la filosofia.

Como bien sefiala Rafael Echeverria:

\

o...la filosofZ?2a modernatohar §
y, por consiguiente de la epistemologia, su drea de preocupacion
pr edo mi(Echevdrria, 1993:41).
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Con la moderna epistemologia, el conocimiento de la
realidad objetiva se hace posible a través de la aplicacién de un
método empirico, experimental, cuantificador, analizador,
deificador. Al respecto, Reinaldo Carrefio, describiendo la nueva
postura epistemoldgica surgida durante el s. XVII, afirma:

oLa realidad existe en forma ¢
un observador la pueda percibir de modalependiente del proceso
de observacion. Esta afirmacion sienta las bases de un dualismo
cientifico que escinde lo real o cognoscible en dos partes
esencialmente diferentes: el sujeto y el objeto, y por aplicacion, la
conciencia y la materia; el alma y elierpo, lo intelectual con lo
corporal. Aunque tal dualismo no es original de la modernidad, sino
que tiene sus raices en los cldsicos griegos, principalmente Platon y
Ari st -tel es, en el l a se presenta
(Carrefio, 1988: 133.

Y es precisamente con el método cartesiano que se
radicaliza la escision entre conciencia y materia, entre alma y
cuer po, entre sujeto y objeto. 0
constituye el dualismo filoséfico que, de una u otra forma, va a
represatar la opcion filosofica predominante durante gran parte de
|l a ®poca modernad (Echeverrza, 19

Esta concepcién dualista de lo epistemoldgico ha venido
acompafiada de otros planteamientos que han tenido importantes
repercusiones en la ciencia, tonciencia y la sociedad. Entre ellos
destacamos: (a) una vision mecanicista, lineal y reduccionista de la
realidad, (b) una disociacibn entre teoria y practica, entre
pensamiento y accion, (c) una reificacion del hombre y la
naturaleza, (d) una separaaidde lo factico y de lo valérico, de la
epistemologia y la ética, (e) una escision entre lo afectivo y lo
cognitivo, entre el sentimiento y el pensamiergtocion, entre el
inconsciente y el consciente, (f) una disociacibn entre o
intrapsiquico y lo interativo, entre lo individual y lo social.
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2. HACIA UNA SUPERACI@NE LA DICOTOMIBJIETOOBJIETO

Tomas |bafiez aporta el siguiente esquema para dar cuenta
de las diferentes reflexiones y posturas planteadas acerca de la
tension entre el sujeto y el objeto:

Polo del objeto Dialéctica sujeto/objeto Polo del sujeto
O« » O

Empirismos, realismos interacionismos idealismos, racionalismos

Los idealistas o racionalistasonsideran que es el sujeto
quien imprime al conocimiento todas sus caracteristicas. Los
empiristas 0 realistasobservan al objeto. En ambos casos, la
construccion del conocimiento esta limitada, ya sea por la
estructura mental y l6gica del sujeto o bien por la propia realidad.
Los interaccionistasadmiten que el conocimiento se construye
activamente en la interaccion sujeto/objeto, sin embargo siguen
siendo conessr wcci/ oni porgaesreseavan /ee di/ as
caracter de construccion Unicamente al conocimiento, dejando
fuera del ambito de lo construido a los dos elementos que
intervienenenepr oceso de el aboraci-n del
1994:41).

Para el constructivismo, tanto el sujeto como el objeto, el
conocimiento y sus criterios de validez son resultados o productos
de un proceso de construccion. El constructivismo supera la diada
dicotomia SujetéDbjeto con la terna o tricotomia:

SujeteObjeto Conocimiento. Una tricotomia que, como
veremos, se disuelve en una sola totalidad, porque cada una de las
entidades existe con independencia de las otras dos. Ibafez (1994)
lo presenta dravés del siguiente esquema:
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Polo del objeto Polo del sujeto
[construido] [construido]

X 3 < »—> X

X

Conocimiento [construido]
X

Entidades resultantes de un proceso constructivo
[el sujeo, el objeto, el conocimioento]

+—>

Relacion costructiva. El objeto y su
conocimiento se construyen reciprocamente,
lo mismo que el sujeto y el conocimiento.
objeto y sujeto se construyen mutuamente mediante
el conocimiento que construyen y los construye.

«—

Relacion de tipo distinto a la relacién de
conocimiento, pero relacién que se
establece entre entidades construidas.

La postura constructivista supera el realismo, ya que no

Y

considera que |l os objetos ©0son
independencia de nosotros),sisino
como el |l os, di al ®cti cament e, t am
decir, la realidado e s ¢ o poovqueenssdtroso s o mos com

somos§ .

Esta visibn de la realidad y su aprehension enfatiza la
naturaleza social del conocimiento asi como la historicidad de
nuestras practicas y nuestra existencia. La postura constructivista
también supera la concepcion representacionista de la realidad al
considerar que no es posible distinguir entre el mundo y nuestra
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inteligencia (0 conoci mi enstdog del
cosas se corresponden, hay que compararlas, y para compararlas
hay que acceder a cada una de ellas con independencia de la otra;
pero ¢como accedemos a la realidad con independencia del
conocimiento que tenemos de ella para compararla con ese
conocimiento?... El conocimiento serd eficaz para ciertas finalidades
[practicas], pero nunca diremos que es verdadero o que representa
|l a realidadé (I bg8fez, 1994: 43) .

El construccionismo supera también, por lo tanto, la
creencia en una verdad objetiva, umksal, absoluta y/o
trascendental (provenga ésta de la Divinidad, de la Raz6n absoluta o
de un Método cientifico). El criterio de verdad que se plantea es
contingente a la subjetividad humana, por tanto es un criterio
histérico, econémico, social y cultura

Se supera, asimismo, la dicotomia intrapsiqtiictieraccion
(individuo-sociedad), ya que se concibe al observador ubicado
dentro del campo de observaciobn social, como - co
constructor/construido de/por esta realidad social; el individuo es,
ante todo, unser social. Se evidencia y postula, por tanto, una
interaccion entre el observador y lo observado (social),
entendiéndose que lo observado influye en el observador y viceversa
(son contrarios dialécticos que se complementan), mediando entre
ambos factoresde tipo bioldgiceorganico, sociales, culturales,
lingliisticos, etc.

Con el constructivismo dialéctico que seguidamente vamos
a analizar super amos, en definit
como el oreal i smo metaf2sicob6.

3. APROXIMACION AL CONRUCTIVSMO DIALECTICO

Desde una perspectiva constructivista dialéctica, la realidad
humana se constituye (o construye) a partir de unas practicas
(interacciones) humanas, ubicadas en un momento historico
determinado. Asi, podemos comprobar como, frente a vinas
culturales, ocurren cambios en los modos de pensar y representarse
la realidad (cambios mediados por el lenguaje, por las categorias
perceptuales, por distintos sistemas de valores, etc.). Entonces, las
representaciones de la realidad no son mas cignificados
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compartidos, derivados de un determinado lenguaje, una historia,

una <cul tura. .. Pero el i ndi viduo

tanto, 0t o d a construcci -n personal
mi smo ti empo, u (Moling; 1985p Bnseste mismo /
sentido, Fernando Gonzalez Rey afirma:

ONi ng¥n hecho externo tiene
mundo que nos rodea es social por su condicion y por el espacio
interactivo y de comunicacion en que lo compartimos, y es
simultaneamente un emdo subjetivo que encuentra un sentido en
nuestra confi gur ac(Gonaeg, dWf.et /i v a

Ahora bien, las preguntas claves para dar cuenta del
construccionismo dialéctico serian: ¢como construye el sujeto su
mundo?, ¢cémo se construye eljeto como observador de su
mundo?

Responder a las preguntas anteriores supone describir el
proceso de construccion dialéctica de la realidad. En este proceso los
tres elementos principales son: el observador, lo observado y la
sociedad. Ademas, dichos mlkentos se relacionan entre si en forma
totalizadora, interactiva y cambiante. Asi pues, la descripcion del
proceso de conocimiento de la realidad que ahora iniciamos debe
abordarse y comprenderse de una manera sistémica, holista,
globalista, dindmica. Eliguiente esquema trata de representar
sintéticamente nuestra idea:

[CoRE] . onoawEo)]
PN

Mivel tedrico

CONCEFTOS
LEMGUAJE CATEGORIAS
(ideas)

PR
RN R G

interaccian

SOCIEDAD | +— [OBSERVADOR | +—— | OBSERVADO

social
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Comencemos nuestra  descripcion del proceso
constructivista dialéctico desde ebservador(quizas porque como
observadores de este proceso caemos una y otra vez en cierto
egocentrismo;sin embargo debe aclararse que al tratarse de un
proceso dialéctico, la descripcion bien podria partir desde cualquier
otro elemento o0 momento del proceso).

Concebimos al ser humano integrado dialécticamente en
una realidad econdmica, social, politica wltral determinada
(siempre eninteraccién con otros individuos); suponemos, por
tanto, que sujetabservador y realidad se determinan mutuamente.
De esa realidad recibe significados que le permiten
constituir/constituirse S uqued mund ¢
constituye (a) un observador es la sintesis que da cuenta de todos los
procesos en los cuales la persona se construye (estético, politico,
histérico, economico, afectivo, politico, etc.). El concepto de
totalidad permite comprender holisticamente ldiea de O mund
como una gestalt histérica materializada en una organizacioén social
determinada que permite a sus integrantes organizadores clasificar
de una u otra manera lo observado (a partir de una actividad socio
cultural determinada).

La observacion de la realidad (que supone una
categorizacion, conceptualizacion y clasificacion de la misma)
depende de la existencia de un mundo de significados compartidos
(desde un quehacer o accién concretos). Y a su vez, nuestra
observacién aportara nuevos elemesnta ese mundo. Es decir, en
ese mundo (construido por seres sociales) los sujetos se construyen
permanentemente a si mismos. Como sefiala Jorge Molina:

ol a construcci-n de representa
practica (dialéctica, interactiva, totalfle una sociedad concreta,
ubfcada en un momento economico, social, cultural, historico
¢ o n ¢ AMolina, &995).

En este mismo sentido, Rafael Echeverria sefiala:

oLa forma en que nos damos un
actuamos en la vida no es arbitranano nos es posible, en tanto
que individuos, trascenderla por complefo. Las formas como
conferimos sentidos y como actuamos descansan tanto en la historia
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como en las practicas vigentes de la comunidad a que
pert en dbcteyeoia $993:54).

Y este nmsmo autor también da cuenta de la naturaleza
dialéctica del proceso al afirmar:

oLos i ndividuos act an de acuce
los que pertenecen. Pero a través de sus acciones, aunque
condicionados por estos sistemas sociales, también pueafebiar
tal es si s teehenersia, 099359).a/ e s 0

Podriamos resumir lo anterior apelando al concepto de
cultura, en la que se hallaria inserto tanto el observador como su
contexto (e incluyendo, por lo tanto, a la sociedad y lo observado). Y
aqui ms referimos al concepto cl 8s
aportado por el antrop-logo Tyl or
complejo que incluye conocimientos, creencias, arte, moral, ley,
costumbres y toda la serie de capacidades y habitos que el hombre
adui ere en tanto que miembro de

1871:1) . Es decir, un concepto
aquellos principios acordados de convivencia (valores, normas)
como | as t®cnicas de supervivenci

1981:41). Y es al interior de esta cultura que se desarrollan las
interacciones socialepue, a /a postreconforman la sociedad.

Ahora bien, un elemento clave en esta interaccion socio
historica, cultural, dindmica, mdltiple, cambiante, creadora e
integradora de significados es ellenguaje (como producto y
herramienta cultural). Y aqui es importante sefialar que ocupamos
un lenguaje que ya esta en la comunidad y al ocuparlo somos reflejo
de ella; pero, al mismo tiempo, el lenguaje nos permite crear y
recrear/recrearnos en esa comunidad, nos permite construirla,
reconstruirla y transformarla. Es en este sentido que Echeverria
afirma que oel l enguaj e surge
convivencia de unos con otrosbo
podriamos afiadique ademas este mismo lenguaje la hace posible y
la retroalimenta.

En definitiva, observador y observado estan siempre
contextualizados en una totalidad en la quealtura, lenguaje e
interaccién socialkon tres momentos dialécticamente integrados. Y

—~ QO
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asibo/ a forma en que | a gente se
menudo muy diferente de como se comporta en otra comunidad...

Pertenecen a diferentes discursos historicos y practicas sociales que
nacen precisamente de diferentes caldos de «cultivo» y, en

congcuencia, de diferentes «culturas», para la emergencia de

di stintos t i fgexhevedig 1993566)/ v/i duos. 0O

En resumen, y para concluir, podemos sefalar que el
conocimiento de la realidad es una construccion dialéctica,
producto de la interaccion talizante, dentro de una cultura donde
se han determinado practicas humanas contextualizadas
economicas, sociales, politica y culturalmente, a través de un
lenguaje  conceptualizador  que permite  observaciones
(compatidas), enmarcadas en dicho proceso de stamccion
/reconstruccion.
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El constructivismo
Gladys Sanhueza Morag

INTRODUCCION

El realizar un andlisis de lo que es ekonstructivismg
considerando las diversagriablesy puntos de vista desde una
concepcion filosoéfica, social y psicolégica, permitird tener una
vision mas completa de esta posicion y sus beneficios para legrar
nuestros alumnos y alumnas uneaducacion de calidad y con
aprendizajes realmente significativos.

Teniendo claro que to aprendizajeconstructivo supone
una construcciongue se realiza a través de pnocesomental que
finaliza con la adquisicibn de urconocimientonuevo, podemaos
entender que los conocimientos previos que el alumno o alumna
posea seran claves para la construccién de este nuevo conocimiento.

A través de estrabajo se petende realizar un analisis de
las diferentes situaciones de aprendizaje donde a través de este
modelo el alumno pueda utilizaroperacionesmentales de orden
superior como juzgar, inferir, deducir, investigar, seleccionar,
sistematizar, y otras que le permitan formar mastructuras
cognitivas que , en definitiva, lograran aprendizajes significativos y
construir sus propios aprendizajes.

Marco teérico
¢ QUE ES EL CONSTRUGIMO?

Basicamente puede decirse que el constructivismo es el
modelo que mantiene que unpersona tanto en los aspectos
cognitivos, sociales y afectivos deimportamiento no es un mero
producto del ambienteni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sinouna construccion propia que se va produciendo dia a
dia como resultado de linteracdon de estos dos factores. En
consecuencia, segun la posicién constructivigagonocimientono
es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano,
estaconstruccion se realiza con los esquemas que la persona ya
posee (conocimientos previos), 0 sea con lo que ya construyo en su
relacion con el medio que lo rodea.
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Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi
todos los contextos de la vida, éewle sobre todo de dos aspectos:

1. De la representacion inicial que se tiene de la nueva
informaciony,

2. De la actividad externa o interna que se desarrolla
al respecto.

En ddinitiva, todo aprendizaje constructivo supone una
construccion que se realiza a través de un proceso mental que
conlleva a la adquisicién de un conocimiento nuevo. Pero en este
proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha adquirido, sino,
sobre todola posibilidad de construirlo y adquirir una nueva
competenciaque le permitird generalizar, es decir, aplicar lo ya
conocido a una situacion nueva.

Elmodelo onstructivistaesta cetrado en la persona, en sus
experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones
mentales, considerque la construccién se produce

a. Cuando el sujeto interactia con el objeto del
conocimiento(Piage}.

b. Cuando esto lo realiza en interaccibn con otros
(Vigotsky).

c. Cuando es significativo para el sujdtusube).

Una estrategiaadecuada para llevar a la practica este
modelo es'El métodode proyecto$, ya que permite interactuar en
situaciones concretas Yy significativas y estimula el "sabelsadler
hacer" y el "saber ser", es decir, lo conceptual, lo mhimeental y lo
actitudinal.

En estemodelo el rol del docente cambia. Es moderador,
coordinador, facilitador, mediador y también un participante mas.
El constructivismo supone también wfima afectivo, arménico, de
mutua confianza, ayudando a que los alumnos y alumnas se
vinculen positivamente con el conocimiento y por sobre todo con su
proceso de adquisicion.

Elprofesorcomo mediador del aprendizaje debe:

58


http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/compro/compro.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/teorias-piaget/teorias-piaget.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/vigotsky/vigotsky.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/dapa/dapa.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/pmbok/pmbok.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/clima/clima.shtml
http://www.monografias.com/trabajos27/profesor-novel/profesor-novel.shtml

Gladys Sanhueza Moraga/ El constructivismo

. Conaocer los intereses de alumnos y alumnas y sus
diferencias individualeslfiteligencias Multiple}.

. Conocer las necesidas eolutivas de cada uno de
ellos.

. Conocer los estimulos de sus contextos: familiares,
comunitarios, educativos y otros.

. Contextualizar las actividades.

CONCEPCION SOCIAL DEDNSTRUCTIVISMO

La contribucién de Vygotsky ha significado que wah
aprendizajeno se considere como una actividad individual, sino
mas bien social. Se valora la importancia de la interaccién social en
el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante apremdge
eficazmente cuando lo hace en forrnaoperativa

Si bien también laensefianzadebe individualizarse en el
sentido de permitir a cada alumno trabajar camdependenciay a
Su propio ritmo, es necesario promover la colaboéaci el trabajo
grupal, ya que se establecen mejores relaciones con los demas,
aprenden mas, se sienten mas motivados, aumentugoestimay
aprenden haHlidades sociales mas efectivas.

En la practica esta concepcion social del constructivismo, se
aplica en el trabajo cooperativo, pero es necesario tener muy claro
los siguientes pasos que permitendacente estructurar el proceso
de Ensenanz&prendizaje cooperativo:

. Especificaiobjetivosde ensefianza.

. Decidir el tamafio degjrupo.

Asignar estudiantes a lggupos

Preparar o condicionar el aula.

Planear losnaterialesde ensefianza

Asignar los roles parasegurar la interdependencia.
Explicar las tareas académicas.

Estructurar la meta grupa de interdependencia
positiva.

Estrudurar la valoracion individual.

. Estructirar la cooperacion intergrupo.
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Explicar los criterios deéxito.

Espeificar las condutas deseadas.

Monitorear laconductade los estudiantes.
Proporcionar asiencia con relacién a la tarea.
Intervenir para exsefar con relacion a la tarea.
Propacionar un cierre a ldeccion.

Evaluar la calidad y cantidade aprendizaje de los
alumnos.

Valorar el funcionamiento del grupo.

De acuerdo a estos pasos el profesor puede trabajar con
cinco tipos deestategias

Especificar con claridad lopropdésitos del curso o
leccion.

Tomar ciertas decisiones en la forma deaoab a los
alumnos en el grupo.

Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la
estructurade meta.

Monitorear la efectiidad de los grupos.

Evaluar el nivel de logros de los alumnos vy
ayudarles a discutir, que también hay que colaborar
unos a otros.

Para que un trabajo grupal sea realmente cogpep retine
las siguientes caracteristicas:

Interdependencia positiva.

Introduccién cara a cara.
Responsabilidad Individual.

Utilizacion de habilidades interpersonales.
Procesamiento grupal.

CONCEPCION PSICOLOBIDEL CONSTRUCTIVIOM

El constructivismoiene como fin que el alumno construya
su propio aprendizaje, por lo tanto, segun TAMA (1986) el profesor
en su rol de mediador debe apoyar al alumno para:

60


http://www.monografias.com/trabajos15/llave-exito/llave-exito.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/conducta/conducta.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO

Gladys Sanhueza Moraga/ El constructivismo

1. Enseiarle a pensarDesarrollar en el alumno un
conjunto de habilidades cognitivas que les peanit
optimizar susprocesosle razonamiento

2. Enseiarle sobre el pensafnimar a los alumnos a
tomar concienciade sus propios procesos y estrategias
mentales fnetacognicion para poder controlarlos y
modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y
la eficaciaen el aprendizaje.

3. Ensefiarle sobre la base del pens§uiere decir
incorporar objetivos de aprendizaje relativos a las
habilidades cognitivas, dentro delirriculo escolar.

En el alumno se debe favorecer el proceso de
metacognicién, tomando &s como base, se presenta un gréafico
tomado dellibro APRENDER A PENSAR EN$AR PARA APRENDER
TORREPUENTE (1992) donde se refleja visualmente como
favorecer en el alumno estaetacognicion:

Tarea

Propésito

Caracteristicas

Conocimiento que tengo sobre el tema
Cudl es la mejor estrategia (fasesgnicad
Momentos

Valoracién proceso

Errores

Causas

Corregir

Aplicar nuevas estrategias

CONCEPCION FILOSOFIBEL CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo plantea que nuestro mundo es un mundo
humano, producto de la interaccion humana con los estimulos
naturales y sociales que hemos alcanzado a procesar desde nuestras
"operadones mentales (Piaget).

Esta posicion filosofica constructivista implica que el
conocimiento humano no se recibe en forma pasiva ni del mundo ni
de nadie, sino que es procesado y construido activamente, ademas la
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funcion cognoscitiva esta adervicio de la vida, es una funcion
adaptativa, y por lo tanto el conocimiento permite que la persona
organice sumundo experiencial y vivencial.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje
humano es simpre una construccién interior.

Para el constructivismo la objetividad en si misma, separada
del hombre no tiene sentido, pues todo conocimiento es una
interpretaciébn una construccibn mental, de donde resulta
imposible aislar al investigador de lo investigado. El aprendizaje es
siempre una reconstruccion interior y subjetiva.

El lograr entender el problema de la construccion del
conocimiento ha sido objeto de preocupacion filosofica desdestjue
hombre ha empezado a reflexionar sobre si mismo. Se plantea que
lo que el ser humano es, es esencialmente producto de su capacidad
para adquirir conocimientos que lesah permitido anticipar,
explicar y controlar muchas cosas.

CARACTERISTICAS DE RRDFESOR CONSTRUGSIIX

a. Acepta e impulsa la danomia e iniciativa del alumno.

b. Usamateria primay fuentesprimarias en conjunto con
materiales fisics, interactivos y manipulables.

c. Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar,
analizar, predecir, crear, inferir, dedwir, estimar,
elaborar, pensar.

d. Investiga acerca de la comprensién de conceptos que
tienen los estudiantes, antes de compartir con ellos su
propia comprension de estos conceptos.

e. Desafia la indagacién haciendo preguntas que
necesitan repuestas muy bien reflexionadas y desafia
también a quese hagan preguntas entre ellos.

CONCLUSIONES

Luego de realizado este andlisis sobre el constructivismo, se
puede concluir que:
1. La reforma educacional tiene como base el
constructivismo, ya que ttas susaccionestienen a
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lograr que los alumnos construyan su propio
aprendizaje logrando aprendizajes significativos.

Las experiencias y conocimientos previos del alumno
son chves para lograr mejores aprendizajes.

Para que loglocenteshagan suya esta corriente y la
vivan realmente en el dia a dia deben conocer muy bien
sus principios y conocer el punto de vista de quienes
son precursores en el constructivismo pues solo de esta
forma tendran una base sélida para su implementacion.
Cuando hablamos de ‘“construéci de los
aprendizajes”, nos referimos a que el alumno para
aprender realiza diferentes conexiones cognitivas que le
permiten utilizar operaciones mentales y con la
utilizacion de sus conocimientos previos puede ir
armando nuevos aprendizajes.

El profesr tiene un rol de mediador en el aprendizaje,
debe hacer que el alumno investigue, descubra
compare y comparta sus ideas.

Para unaaccion efectiva desde el pto de vista del
constructivismo, el profesor debe partir del nivel de
desarrollo del alumno, considerando siempre sus
experiencias previas.

El constructivismo es la corriente dmoda aplicada
actualmente da educacioén pero de acuerdo a lo leido

y a la experiencigersona) en la practica es dificil ser
totalmente constructivista, ya que las realidades en las
escuelas son variadas y hay muchos factores que
influyen para adscrihise totalmente a esta corriente.
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¢A qué nos referimos los maestros
cuando hablamos de constructivismo?

JAVIERHERNANDEMORALES

Actualmente las reformas educativas de varios paises
sustentan los contenidasirriculares en el constructivisma@omo es
el caso de Espafia. Méxicm ha quedadoal margen, desdda
implantacién de las politicade la modernizacion educativa y de
calidad de la educaciéon (tomandoomo puntos de referencia del
sexenio de Miguel de la Madrid Hurtadbasta nuestros dias), se
han realizado una serie de estrategigee apuntan a conformar
practicaseducativas sustentadas encehstructivismo.

Es asi que para 1993 se aplica feforma educativa en
planes programagie estudio los cualedal menos en educacién
basica se fundamentaren los postuladosonstructivistas d Piaget,
Vigotskyy Ausubel. Tal pareciera que de t@che a la manana el
magisterio nacional cambiaria sus practicas ezl terreno de la
didactica, extendiéndoseel constructivismo como unaola
gigantesca y a partir desde esomento todos los maestroo:
asumiriamos como constructivistag realmente serlo.

Asi pues, al asumir esta idea, concebirabsonstructivismo
simplemente como la construccién debnocimiento por parte de
los alumnos.

Ello implica tomar en cuentasus intereses, sus
conocimienbsprevios, flexibilizar programas destudio de acuerdo
al contexto... erfin, sencillamente hemos utilizadestos términos
como discurso losuales pocas veces no hemos salielarlos a la
practica o simplementao aterrizan en ella.

En realidad pocageces hemokecho un alto en el camino y
noshemos preguntado ¢qué es realmeateonstructivismo?, ¢,qué
implica ser constructivista? Al parecapns hemos nutrido muy poco
acerca de lo que realmente esoanstructivismo y lo que implica
serconstructivsta.

Para poder esclarecer un poco estagrrogantes intentaré
abordar brevemente al constructivismo desdd#ps terrenos: el
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epistemolégicoy el pedagogico. En cuanto al primerad) e |
constructivismo constituye antes que nada una posicion
epistemolégicages decir, referentea como se origina y también a
comose modi f i ca ¥[Estatess asanceiefedtivamente 6
de que es el sujeto cognoscente quiaronstruye sus propios
conocimientogpero, ¢qué implica é8? Enprimer lugar, nadie va a
construir los conocimientos por el sujeto y sobi@do no los puede
recibir ya construidos.

Esto conduce en seguntl@ar, a que el conocimiento es el
resultado de la actividad ejercidaor el sujeto en interaccion con la
realidad, en este sentido, éstacesstruidapor él mismo, la cual no
se encuentra dada como tal ni mucheenos acabada. Con ello se
reconoce precisamente el papel actival e | sujeto don
conocimientono es una copia de la realidad simoa construcciéon
del ser humané.

No obstante como posim epistemologica, el
constructivismose ha trasladado al terreno del &mbpedagogico
apoyado por la psicologi@s decir, aqui existe la intenciéde
explicar qué es el aprendizajecomo se produce éste. Rortanto-
como ya lo mencionaba ahicio- los referentes mas sélidoentro
de este terreno son los postuladizsPiaget, VigotskyAusubel.

Dichos postulados se han trasladadd ambito de la
ensefianza dondgracias a ellos ésta ya no es concelidano la
instruccidbn o transmisién de conocimients, SinO como una
orientacion donde la construcciédel conocimiento es un proceso
no terminado y perfectible. De ahfue en el terreno de lo
pedagodgico, al hablar de los tres principales pionerodel
constructivismo, tal parecierajue nos estamos refirienda una
misma postura constructivistaaunque dentro de la practica del
proceso de ensefianza aprendizaje finalmentee encuentran
implicitoslos tres aunque con diferentes posturas.

Hasta ahora considero importantelescribir en forma
general enque consite cada una de éstas pgpader identificar sus
diferencias.

En primer lugar, la postura de Piagéla dado grandes
aportes al pensamientaconstructivista, pues sostiengue el
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conocimiento es un procesen el cual éste se da de forrgeadual
en el ser humano pasand@or diferentes estadios en los cuales
esquemas de conocimiense van transformando. Asi por ejemplo,
oel ni Yo de 7 « Peviclo dp Uas operaciorfes

en

concretas,conoce la realidad y resuelve los problemas que ésta la

plantea de manera cualitativamente distintale como lo hace un
nifio de 12 afios, que estd en el estadio tes operaciones
f or ma Poeeflo) Piaget dentro de sus postuladdsbuye que la
construccion delconocimiento se da de manera solitajale da
poca priolidad a lainfluencia del medio social y culturaungque no
niega su importancian el desarrollo de la inteligencia.

Por su parte Vigotsky afirma quel conocimiento es
producto de unaaccién social, pues concibe al sujeomo un ser
eminentementesocial donde el aprendizaje no genera de manera
aislada. Es decipara Vigotsky siempre es necesddcexistencia de
dos 0 magersonas para que se produzca aanocimiento, de esta
ma n e r &l dasarallo cultural del nifio todéuncion aparece dos
vecesprimero en una esfera social y mas tarde una escala
individualé*. Estopuede reflejarse claramente dentrel dmbito
pedagdgico, pues agpodemos incluir otro aspecto importante
los postuladosvigotskyanas tal como lo es la zoda desarrollo
proximo concibiéndolac o mo o0l a di st a nealidae
desarrollo, determinada por la capacidad de resolver
independientement&n problema y el nivetle desarrollo potencial,
determinadoa través de la resolucion den problema bajo la guia
de uncompafi@o mas capad®. Bajo estadea podemos notar que la
escuelaes también un contexto socidbnde la ayuda del maestro
hacia el alumno o entre alumnos con diferentapacidad resulta
fundamentalen el proceso de aprendizaje.

Ausubel plantea algo semejantdos postulados piagetnos
en el sentido de concebir al aprendizajeomo una actividad
solitaria, sindarle mucha importancia a la influencialel medio
social y cultural.

Sin embargo Ausubel hace alusioml término de
aprendizaje significativo,donde el aprendizaje es sinonimale
comprension, para ello esecesario que los contenidos seda
interés para los alumnos, respondarsus necesidades y soloeo
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encuentren sentido a dichasontenidos estableciendo una relacion
entre lo nuevo a aprender y Igue ya se sabe. En este sentido,
Ausubel plantea que una de laondiciones para provocar un
aprendizaje significativo es considerkrs conocimientos previos de
losal umnos | os c¢ual eueyaposaenespectoalc i mi
contenido concreto que se @poneaprender, conocimientos previos
gue abarcan tanto conocimientosieformaciones sobre el propio
contenidocomo conocimientos que, deanera directa o indirecta
se relacionerc o n 6. &l ub aprendizajesera mas significativo en
la medidaen que losalumnos participen en l&onstruccién de éste,
tomando ercuenta la serie de experiencias poseidas.

Una vez abordado aonstructivismo desde una perspectiva
epistemoldgica y tratando dexplicar cdmo éste es aterrizado eh
ambito pedagogico, hasta estomento ya no podriamos pensarlo
como una simple moda o comuna alternativa que nos muestra
una serie de recetas para ponerks practica dentro del aula. Por el
contrario, debemos concebirlcomo una fuente rica de ideas y
postulados donde existen téas que apoyan nuestra labor con los
alumnos y sobre todo, tener cuidagm no confundirlas parta no
caeren errores al querer aplicarlas.

Por ello, para poder asumirnosomo constructivistas es
necesariccambiar la concepcion de la ensefiangdel aprendzaje,
asi comotambién revalorar nuestro papetomo docentes. La
concepcidnconstructivista de la ensefianza y arendizaje, alude
en primer términoen que ensefiar implica que papel del maestro
sea el de guiarorientar y poner en situacion de refled al
alumno. En segundo lugarl aprendizaje se concibe comma
construcci - n duexcongugca ala acpmulaciie s o
nuevos conocimientos, sino a lantegracién modificacion,
establecimientode relaciones y coordinacioentre esquemas de
concimientog u e y a p’oAsite éstoheenpadtante sefalar
la coherenciaentre el discurso manejado y faractica ejecutada,
pues tal parecieraue el dominar toda una gamde teoria pudiera
modificar nuestraspracticas en el aula, cuando esto msoicede
precisamente asi, se rompe coherencia entre los planteamientos
constructivistas, dando lugaal estancamiento de aquellpsacticas
que eclipsan toda posibilidade innovaciones aportadas pestos
planteamientos tedricos.
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Final ment e, dawstactivsta e un peferenten
atil para la reflexién y toma de decisionesmpartida que supone el
trabajo e n e gdukspdecis, serconstructivista es reflexionar
nuestrapractica, reconocer nuestragebilidades y fortalezas, dejar
deser simples ejecutes de un curriculumpreescrito,-o sea que no
s6lo seamos simplemente interpretes lg adoptemos, sino ser
criticos yreflexivos, ser participes en el disefyoplanificacion de la
enseflanzay sobre todo en aquellos aspecttss cuales son
competencia Uréamentedel profesorado.

Bibliografiay notas:

CARRETERO, MariBONSTRUCTIVISMO Y EDMCION Progrese EDELVIVES. Coleccién Aula,
Reforma. México. 1997.

COLL, César. et alCONSTRUCTIVISMO EN BULA GRAO Barcelona. Coleccién biblioteca de
AULA.

MARA, José Rodrigo, Arnay José (compiladors). CONSTRUCCION DELOROCIMIENTO
ESCOLARTemas de Psicologia Piados. México, 1997.

1. DEL VAL, Juan. 0Tesis sobre el constructivi
(comp) LA CONSTRUCCION DELOROCIMIENTO ECOLAR Temas de psicologia. Piados
México. p. 15.

2. CARRETERO Mari o. 0 Que eCONSTRUCTIVISMONYSEBACIONC t | Vi s m
Progreso EDELVIVES. Coleccion Aula Reforma. México, p. 25.

3. Ibid, p. 27.

4. Ibid., p. 28.

5. Id.

6. MI RAS, Mar i an a rtidalpara g aprendizajedde nugvas contenidos; Los

conoci mi en tEm<oll César\el absODNSTRUCTIVISMO EAL AULA GRAO.
Barcelona. Coleccion biblioteca de AULA. p-5®@

7. SOLE, 1l sabel, Coll C®s a ranstractivet®. Op. citqpflé.sor es vy
Ibid. p. 20.

69






Constructivismo en tres patadas

Victor Larios Osorio

Publicado erRevistaGACETACOBAQ
Afio XV, no. 132, marza@bril 1998, paginas 1013.
México: Colegio de Bachilles del Estado de Querétaro.

PARA ANESTESIAR UNJED

La finalidad de este articulo es presentar lo que es el
constructivismo y sus elementos, asi como algunas de las
implicaciones que tiene en la educacion matematica. Sin embargo,
considero también quéaltaran otros elementos y eso le da razén al
titulo: no se pretende que esto se convierta en un manual que
resuelva todas las dudas de los interesados y, de hecho, estamos casi
seguros gue al terminarlo un servidor tendra mas dudas al respecto
que el lecbr.

LA PRIMERA PATADA

Principalmente trataremos de contestar a la pregupt@ué
es el constructivismoEn esta parte, y por inercia tenemos que
incluir los elementos que involucra. De entrada podemos decir que
es una posicion epistemoldgica, una maneea explicar como el
ser humano, a lo largo de su historia personal, va desarrollando lo
gue llamamos intelecto y va conformando sus conocimientos.

El constructivismo, segun Kilpatrick, basa sus resultados en
dos premisas principales:

"1. El conocimierd es activamente construido por el sujeto
cognoscente, no pasivamente recibido del entorno.

2. Llegar a conocer es un proceso adaptativo que organiza el
mundo experiencial de uno; no se descubre un independiente y
preexistente mundo fuera de la mente @ehocedor?.

Mas, como lo mencionavergnaud, pareciera que la
segunda esta compuesta por dos ideas iedéentes. Coincidimos
con este Ultimo autor en este sentido, pues una cosa es que durante
el proceso del conocimiento el ser humano adapte sus estructuras
mentales de acuerdo a los antecedentes de experiencia que tiene y
otra cosa es afirmar que todo lovientamos nosotros. EI mundo
existe aun sin el ser cognoscente; sélo que para el interés de este ser,
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solo existird el mundo cuando lo conozca. Pero ambas ideas no son
equivalentes. Cierto que tenemos el impedimento epistemoldgico de
saber si lo que creemoconocer es realmente la realidad, mas
tenemos la "ventaja" de que el contacto social y las consecuentes
negociaciones en los significados nos permiten ponernos de
acuerdo. Pero esto ultimo no lo trataremos mas a fondo, pues como
dice Moreno Armella: "etonstructivismo no estudia 'la realidad'
sino /a construccion de la realid@daunque si aclara qué se esti
entendiendo por ella.

Por otro lado, Pedro Gomez expone en las siguiadisss
gue parecen ser comunes a los constructivistas y, que a la sazén,
proporciona algunas de las caracteristicas de esta posicion:

a. Todo conocimiento es construido. El conocimiento
matematico es construido, al menos en parte, a través de
un proceso delastraccion reflexiva.

b. Existen estructuras cognitivas que se activan en los
procesos de construccion.

c. Las estructuras cognitivas estan en desarrollo continuo.
La actividad con propésito induce la transformacion de
las estructuras existentes.

d. Reconocer elconstructivismo como una posicion
cognitiva que conduce a adoptar el constructivismo
metodolbgicé.

Retomaré principalmente los tres primeros puntos que
expone, pues constituyemubuen punto de inicio para exponer los
elementos del constructivismo. Sin embargo, faltaria lo que Piaget
considera como los dos poderosos motores que hacen que el ser
humano mantenga ese desarrollo continuo de sus estructuras
cognitivas:la adaptacion y el acomodamieftdEstos dos procesos
gue Piaget toma del evolucionismo sirven para que el individuo
continuamente esté obteniendo informacion a través de sus sentidos,
gracias a lanteraccidnactiveéf que tiene con el objeto a conocer, y
lo procese a fin de enriquecer y modificar las estructuras que ha ido
conformando. Los nuevos conocimientos son asimilatbacuerdo
a lo que ya existe en el individuo y se acomodan en las estructuras
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de éste, no sélo modificandose los conocimientos, sino también a las
estructuras.

Por esta razon resulta que el individuo cambia
continuamente, en sus estructuras mentales,opar mismo tiempo
cambia al objeto en el plano del conocimiento. En posteriores
acercamientos del sujeto al objeto ambos habran cambiado desde el
punto de vista del sujeto, pues éste modific6 su estructuracion
interna, mientras que el objeto fue "modificaldpara los ojos del
mismo sujeto.

Este proceso tiene como resultado una descentracion
progresiva del sujeto. En otras palabras, comienza a reconocer que
no es el sujeto el centro del universo al tener la interaccién con
objetos ajenos a él. Interacciéruay al mismo tiempo le llevan a
realizar abstracciones de los objetos.

En este punto de la abstraccion no hay un consenso general,
pues para el mismo Piaget existen dos diferentes abstraccilanes:
fisica y la reflexivd Sin embargo existe la dificultad de establecer
una diferenciacién si no tajante, si bien diferenciada entre una y
otra. Vergnaud opina ligeramente distinto y resulta mas
convincente: la abstraccién de objetos fisigode operaciones sobre
objetos fisicos resulta de la accion del sujeto, pues al abstraer los
objetos fisicos no se establece una "copia" del objeto, sin@egue
toman en cuenta lagpropiedades (que son los invariantes) del
objetd.

Esto nos lleva también a considerar tres puntos interesantes
gue plantea el mismo Vergnaud soblaeabstraccié#:

a. Lai/nvarianza de esquemasiue se refiere al uso de un
mismo esquema mental para diversas situaciones
semejantes.

b. La dialéctica del objetcherramienta que se refiere a
que el uso proporcionado a aquello que abstrae
inicialmente lo utiliza como herramienta para reser
algo en particular, pero posteriormente le da un papel
de objeto al abstraer sus propiedades. Pero el proceso
continla, pues al obtener el sujeto un objeto a partir de
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una operacion descubre nuevas cosas que, inicialmente,
utilizard como herramientas gra después abstraer sus

propiedades y convertirlas en objetos, y asi
sucesivamente. De esta manera el individuo
conceptualiza al mundo, y sus objetos, en diferentes
niveles.

c. El papel de [los simbolpsque simplifican vy
conceptualizan los objetos al obtersus invariantes sin
importar el contexto en el que se encuentren.

Ademas, podemos afiadir que segun Piaget, que se ocup6 de
la parte desarrollista, el ser humano presenta un desarrollo de tipo
estructural. Esto quiere decir que se pasan por etapas @geHija
para aclarar la exposicion, pero que en realidad el desarrollo es
continuo y sin limites definidos nitidamente. Asimismo, resulta que
aunque existen desfasamientos (horizontales y verticales) no hay
regresiones a etapas anteriores, es decir,rsisujeto ha logrado
llegar a una etapa en particular no regresa a la anterior eliminando
todo lo logrado tras realizar su avance y antes de producirse la
supuesta regresion. Como expresan Pinto y Martinez: "el paso de
una estructura a otra es impulsado pouna funcion de
descentramiento (0 descentracion) y una creciente organizacion,
conforme el nifio se adapta dinAmicamente a la realiéad"

Toda esta manera de explicar como eletajdesarrolla su
intelecto, aprehende al mundo y lo interioriza, ha sido utilizada
para dar una orientacion a la educacion escolarizada. En la
siguiente parte del trabajo abordaremos esta tematica.

LA SEGUNDA PATADA

Comenzaremos esta parte con las pades de Kilpatrick:

"Como teoria de la adquisicion del conocimiento, el
constructivismo no es una teoria de la ensefianza o de la
instruccién. No existe una conexidn necesaria entre cdmo concibe
uno que el conocimiento se adquiere y qué procedimientos
instrucciones ve uno como 6ptimos para lograr que esa adquisicion
ocurra. Las epistemologias son descriptivas, mientras que teorias de
la ensefianza o de la instruccion deb€...) ser teorias de la
practical.
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Este es el abismo del refran. De la teoria a la practica hay un
agujero.

El individuo que aprende matematicas, desde un punto de
vista constructivista, debe precisamente construir los conceptos a
través de la interaccion que tiencon los objetos y con los otros
sujetos. Aunque esta interaccion se puede presentar mermada con la
tendencia existente que plantea que la enseflanza de las
matematicas se centre en una formalizacién de la disciplina dentro
de las escuelas, lo cual estatdirigida a una reducida fraccién de
estudiantes que algun dia seran matematicos de profégiga“que,
como sefala Josefina Ontiveros, "a la escuela no le interesa,
propiamenteque los estudiantes resuelvan problemas (...) sino que
aprendan un modo particular de resolverlos: los métodos
matematicos's.

Y ya que hemos mencionado algo sobre problemas asesl|
de matematicas, continuaremos sobre la misma linea.

Tal parece que para que el alumno pueda construir su
conocimiento y llevar a cabo la obligatoria interaccion activa con
los objetos matemaéticos, incluyendo la reflexion que le permite
abstraer esto®bjetos,es necesario que estos objetos se presenten
inmersos en un problema y no en un ejerciidDe hecho son estas
situaciones problematicas las que introducen un desequdibkn las
estructuras mentales del alumno, que en su afan de equilibrarlas
(un  acomodamiento) se produce la construcciéon del
conocimientas.

Este camino también implica erroreg, es por medio de
éstoss cdmo el sujeto cognoscente busca la manera de encontrar el
equilibrio que, con toda intencién, el problema propuesto por el
docente le hizo perder. Parkograrlo, y de paso construir su
conocimiento ekstudiantedebe "retrocder” para luego "avanzar"y
“re-construir un significado més profundo del conocimienta"

Hemos de consatar también como parte fundamental el
trabajo en equipo, la interaccién social del sujeto que aprehende el
mundo junto con otros sujetos que le permita avanzar mas en grupo
gue individualmente. De hecho esta parte lo consideran muy
importante algunos otrs tedricos, como por ejemplo Vigotsky, que
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le proporciona mucho peso al lenguaje como medio no solo para
comunicar los hallazgos propios, sino también para estructurar el
pensamiento y el conocimiento generado por el sudfetdero
también Piaget, contrariamente a lo que se comenta por abhi,
enfatiza este hecho varias veces, y una de ellas es una cita de €l que
toma Hermine Sinclair (y que Vergnaud retoma): "El conocimiento
objetivo sélo es alcanzado cuando ha sido discutido y confirmado
por otros1e,

Quedaria, pues, una pregunta inquietante: ¢Es vdlida la
educacion personalizada?

LA TERCER{ ULTIMA PATADA:

Llegando al final del escrito comentaremos que la tarea
docente es por lo general ecléctica. Aunque buscamos una teoria de
la ensefianza que opere coherentemente con la realidad,
terminamos guidndonos por el sentido comuan, especulando a la luz
de nuesta propia experiencia y dejandonos llevar incluso por
nuestros sentimientos al momento de tratar de resolver el complejo
sistema que se establece dentro del salon de clases.

El constructivismo parece una moda, sin embargo me
atreveria a poner en duda talkaveracion, pues esta postura es la
gue se utiliza generalmente (antes de perder la paciencia) con los
hijosalumnos/periodistas/comunicadores/politicos, etc., en todo el
mundo.

El problema es que no siempre las condiciones en el aula se
dan de la maneraapropiada para una aplicacion coherente de la
teoria, y es en este momento en el que el docente tiene que recurrir
a otras posturas. Considero que lo importante aqui no es caer en
una postura que podriamos llamar necia y negar la existencia de
todas las psibilidades existentes. Por este lado estamos de acuerdo
con Kilpatrick al no casarse con una postura: "Los creyentes
profundos no son ni buenos investigadores ni buenos mae&tros"

A mi parecer el constructivismo explica de manera plausible
la forma en que el sujeto cognoscente construye su conocimiento
acerca del mundo. De hecho, al estar de acuerdo con la idea sobre
la finalidad de un investigador de la educacion matematose
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tiene Vergnaud, coincidimos que esta postura epistemoldgica es
coherente con lo observable en el desarrollo mental de los
individuos. Empero, en el momento en que se quierecaplesta
teoria directamente a la ensefianza de las matematicas, como se
mencion® en la seccion anterior, tenemos un salto mortal. En
consecuencia, si se quiere aplicar el constructivismo en la
enseflanza, el docente debe ser cauteloso.

Hagamos el siguientecuestionamiento: si, como dice
Brousseau, la misma estructura axiomética del conocimiento
matematico hace que parezca qaesta adaptada a la ensefiafza
entonces ¢ por qué "sufrins” tanto profesores como alumnos; unos
para impartirla y otros para aprenderla? El mismo Brousseau
contesta: "esta presentacion [la axiomatica] obscurece
completamente la historia de estos saberes, es decir, la sucesion de
dificultades y de interroganteque han provocado la aparicién de
los conceptos fundamentales, su uso para plantear nuevos
problemas (...) Enmascara el 'verdadero' funcionamiento de la
ciencia (...) para poner en su lugar una génesis ficticia (...) Las
transpone al contexto escolat”

En la parte anterior mencionamos la necesidad de incluir los
conceptos matematicos, al menos en algunos niveles, en situaciones
problematicas que permitan su manejo por parte de &umnos y
su posterior incorporacion a su mundo cognoscente. Sin embargo,
no hay que confundir el resolver problemas con resolver ejercicios
gue tienen apariencia de "problemas".

Existen propuestas didacticas, basadas en posturas
constructivistas, de alydar el algebra basica casi exclusivamente a
través de problemas, pero el desconocimiento y manejo de la base
tedrica puede llevar a una aplicacion de éstas en la cual se
resuelvan problemas y/o ejercicios problematizados sin una
sistematizacion en el thamjo del alumno, utilizando procesos de
tanteo y al azar, sin alcanzar un verdadero desarrollo de los
conceptos matematicos.

El no conocer la teoria que las sustenta nos impide, como
docentes, aplicarlas como se debiera, eliminandose la posibilidad de
un estudio sistematico de su uso o, peor aun, produciéndose una
adaptacion ineficiente por las caracteristicas cambiantes de los
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grupos de educandos. Es, pues, el conocimiento de la teoria lo que
permite su uso, aplicacion, implementacién, estudio, analisis y
evaluacion lo mas eficiente y real posible.

Aplicar este tipo de propuestas conlleva un esfuerzo mayor
por parte del maestro al que normalmente estd acostumi®fado
pues debe romer su esquema de transmisor de conocimientos y
convertirse en un organizador, coordinador, asesor y director del
proceso de adquisicién del conocimiento, proceso que le pertenece
primordialmente al alumno.

De hecho, este es el reto. No se trata de teabaijenos y
delegar toda la responsabilidad del proceso, de su aprendizaje al
alumno, sino tomar los elementos materiales existentes y dirigir lo
mejor posible al alumno de acuerdo a su propio desatrrollo.

Dos cosas hay que remarcar y que son indispensahles
primera es retomar el tercer axioma de la didactica que el
investigador italiano Bruno D'Amore postula:

AXIOMA DE LA PROFESIALIDAD

Es necesario estar dispuesto a aprender lo que no se conoce,
Yy que se necesita saBer

La segunda es recordar las palabras con que Hans
Freudenthal termina su conferencia ante el ICME en 1988i "
investigacion en la educacift, con lo que hace responsable al
docente no so6lo de impartir clases de matematicas, sino de
investigar y explicar razonablemente (con bases teoricas validas)
gué ocurre en su salon de clases.

AHORA UN TRATAMIENTE REHABILITACION
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1 Kilpatrick, Qué podria ser el constructivismo en matétieas p. 3.

2 Vergnaud Sobre el constructivisme. 4.

3 Moreno Armella La epistemologia genética: uirderpretacion p. 18.

4 Kilpatrick, Gbmez y RiceEducacion matematicpp. 74y 75.

5 Pinto y Martinez La teoria de Jean Piaget y el aprendizaje de las ciepcis.

6 Aqui el términoactivano se refiere inicamente a una actividad fisica visible,
sino también a una reflexion meal.

7 Hermine Sinclair ¢onstructivismo y la psicologia de las matematigas8) y Luis
Moreno Armella (Op. cit., p. 13) coinciden en este punto, s6lo que le llaman
"tipos de concimiento".

8 Vergnaud Op. cit., p. 3.

9 Vergnaud Op. cit., pp. 7y 8.

10 Pinto y Martinez Op. cit., pp. 41y 42.

11 Kilpatrick, Op. cit., p. 6.
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15 Ontiveros Quiroz Op. cit., p. 46.

16 La llamada "retroalimentacioén negativa".

17 Moreno Armella Op. cit., p. 19.
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19 Sinclair, Op. cit., p. 5.

20 Kilpatrick, Op. cit, p. 14.

21 Vergnaud Op.cit., p.1.

22 Brousseau Fondements et Méthodes de la Didactique des Mathémmesgiq
capitulo I. (Traduc. del fr. por Josefina Ontiveroz Quiroz).

23 /dem

24 Esto es suponiendo que satividades como docente en el salén de clases sea
principalmente de caracter expositivo.

25 Estos axiomas fueron presentados durante el seminario "Corrientes didacticas
sobre edaacién mateméatica” impartido por el Dr. D'Amore en la Facultad de
Ingenieria de la U.A.Q. en agosto de 1997. Los dos primeros axiomad.son:
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26 Freudenthal Problemas mayores de la educacion matemafigall. (Las
negritas son del autor).
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Las versiones del constructivismo
ante el conocimiento insti tuidoy las
practicas sociales

JOSEANTONIOCASTORINA
Universidad de Buenos Aires. CONICET

Este articulo retoma las ideas principales presentadas en
una conferencia dictada en la Universidad de Rio Cuarto en el
Homenaje postumo a Celia Matteoda. Su coitterpretende ser
consistente con las inquietudes intelectuales y la actividad de
investigacion realizada por la querida colega. Por una parte, la
problematica del constructivismo estuvo presente en su larga
produccion referida a la formacion de las ideadantiles sobre la
escritura y la comprension de textos, como un trasfondo para la
orientacion de sus investigaciones. Ademas, en sus trabajos queda
claramente testimoniada su preocupacion por los interrogantes que
suscita la relacion entre el constructivno y la educacién. En
particular, la cuestion varias veces planteada por ella de cémo
pensar desde aquella posicion epistemolégica la adquisicion de
saberes sobre la escritura y la comprension de textos en el contexto
de las situaciones didacticas. Mafumdamente aun, la actitud de
la recordada colega en la investigacion es paradigmatica respecto de
los problemas que aqui quisiéramos abordar: ir mas alla de los
saberes adquiridos, enfrentar abiertamente los nuevos desafios.

Muchos autores han puesto deelieve (Pozo, 1996;
Castorina, 2000a) la hiperinflacion del significado del término
oconstructivismobod en el mundo
i beroameri cano, al punto de conve
(Pozo, 1996) En la psicologia espafiola contem@oea predomina
un enfoque oconvergented (Mart?2,
1996) que caracteriza al constructivismo como una serie de
principios situados en diferentes psicologias del desarrollo y el
aprendizaje. Esta perspectiva ha influido en nuestnoedio
educativo. En el mundo anglosajén se observa un proceso analogo,
aunque con otros matices. Por e ]
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constructivismo es una teoria posmoderna del conocimiento con
potenci al para transfor mar 98l a t
De modo que oOpor varios affos ha
maestros en servicio y en ps®rvicio han considerado al
constructivismo como un referente para su filosofia de la
educaci  -né (Bentl ey, 1998) . Otros
que el constructivismo es una filosofia de la ciencia y de la
educacién, ademas de ser una teoria del aprendizaje. Mas aun, para
algunos autores es también una ética, en el sentido de que propone

una actitud de cuidado por las ideas personales de los alumrses
compromete con objetivos de emancipacién y con problemas de
autoridad. Como si todo esto fuera poco, en alguna literatura
reciente el constructivismo aparece como una concepcion del
mundo (weltanschuuny 0 a | of recer una ©pers
significado de la aventura humana, sobre el modo en que los seres
humanos imparten significado a la totalidad de su existencia en
ordenasobrei vir y adaptarsedé (P®pin, 1

Ante esta diversidad de interpretaciones, se impofiecer
inicialmente un enfoqe epistemologico que pueda evitar la
vaguedad e imprecisién del término, su excesiva generalidad, asi
como los riesgos del eclecticismo que amenazan a psicélogos vy
educadores. Para cumplir tal propésito presentaremos algunas tesis
centrales inspirdndonos re buena medida en la perspectiva
piagetiana. Centralmente vamos a subrayar el caracter relacional o
dialéctico del enfoque elegido respecto de la estrategia de la escision
en la teoria del conocimiento. Una vez aclarados estos aspectos, nos
interesa examiar el alcance y el significado del pensamiento
epistemolégico para asumir los desafios de la actividad educativa.

(S
st

Particul ar ment e, ase puede habl
conocimientos cuando los niflos se relacionan con el saber
disciplinario?, o de otra mamr a: aqu® quiere deci

cuando la produccién intelectual esta restringida por condiciones
didacticas? Tomando en cuenta a estas exigencias intentaremos
comparar criticamente las tesis del constructivismo radical con el
constructivismo origindo en la epistemologia genética. Incluso,
vincularemos el significado de la internalizacion de las
herramientas culturales para dicha posicion epistemoldgica. En este
trabajo defenderemos la tesis de que es posible la construccion
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cognoscitiva respecto desaber escolar y de las restricciones
exhibidas por los contextos didacticos.

LAS TESIS EPISTEMOLEYG

El constructivismo de | a o0con
una teoria sino una serie de principios comunes vigentes en
psicologias tan disimiles como elognitivismo, la psicologia
genética, la psicologia del aprendizaje significativo o la escuela
socic histérica. Basicamente, que el conocimiento no es una copia el
mundo, sino una actividad del sujeto y que la elaboracién
cognoscitiva involucra esquemasgwios en los alumnos. A partir de
tales principios se pretende luego legitimar o hacer consistentes a
las diversas practicas educativas promovidas. Hemos sostenido
(Castorina, 1994) que el signific
supuestamente presentegn diversas corrientes psicolégicas
depende de la estructura de cada corpus teoérico, lo que hace muy
dificil su unificacién. Esto es, resulta artificial hablar de un
principio de actividad, por ejemplo, vigente en la psicologia
computacional, en la escuelaocichistorica y en la psicologia
genética. En efecto, es dificil encontrar un significado conceptual
comun para dicho término por fuera de una caracterizaciéon que
deriva del sistema de conceptos de cada teoria y de la problemética
de la que provienen. d_que se puede considerar un significado
compartido entonces es tan amplio que se vuelve trivial, en buena
medida se hace ecléob o resulta poco interesante.

Por otra parte, al reducir el constructivismo a una serie de
tesis o principios contenidos emd teorias del aprendizaje o del
desarrollo se desconoce que la epistemologia esta en otro nivel de
andlisis que la psicologia. Se trata efectivamente de una teoria, o de
varias teorias diferentes, todo lo problemética que se quiera, pero
gue ofrecen lineade argumentacion acerca de cOmo se constituyen
los conocimientos, atendiendo a su grado de validez. El significado
de lo a priori en dicha constitucién, la interpretacion de la
onovedadd de wuna teor?a, l a natu
significado, 0 las relaciones entre conocimiento y realidad no son
cuestiones psicoldgicas. La epistemologia constructivista, al menos
en el enfoque piagetiano, es un nivel de analisis tedrico de tales
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cuestiones, apelando a la reelaboracion de las hipétesis empiricas
provenientes de la investigacién psicologica y de la historia de la
ciencia, pero sin reducirse a ellas (Garcia, 2000; Castorina, 2000b).
Aqui cabe subrayar que las diferentes versiones constructivistas,
comenzando por Kant, han sido esencialmente intserte formular

una teoria del conocimiento que diera cuenta de la constitucion de
la ciencia. Por todo lo anterior, la psicologia en tanto disciplina
empirica o cientifica no es equivalente al constructivismo, adn
cuando es imprescindible para el apoyo engu de las hipétesis
epistemoldgicas. (Garcia, 2000).

A veces los psicbélogos o los ensefiantes de la ciencia
formulan una distinciébn entre constructivismos epistemoldgico,
psicolégico y aun educativo, pero las tesis epistemoldgicas se
presentan como verdferas sin argumentos que la sustenten.
También se produce de hecho una indiferenciacién entre éstas y las
hipétesis psicoldgicas al definir la orientacién educativa en términos
oconstructivistaso. Por otra part
revista anglosajona de ensefianza de la ciencia se distingue una
tendencia constructivista propiamente educacional, a la que
pertenecerian Piaget y von Glaserfeld y otra estrictamente filosofica,
representada por filésofos con van Frasen y originada en el
idealismode Berkeley. Incluso se diferencian los dos anteriores de
un constructivismo social proveniente de la obra de Vigotsky
(Editorial, Science Educatig2000).

En nuestra opinién, una teoria psicologica puede contribuir
al enfoque constructivista si es capde suministrar resultados de
investigacion empirica que permitan promover y verificar las
hipétesis epistemoldgicas, las que se elaboran independientemente.
Por otra parte, hay programas de investigacion psicolégica que no
pretenden ni resolver problemagpistemolégicos ni presentar
hipotesis y material empirico para la reflexion metatedrica, pero
gue exhiben presupuestos epistemoldgicos. Esto es asi porque al
estudiar la adquisicion de ideas o razonamientos en los nifios se
formulan tesis sobre su dinanac dentro o fuera del sistema
educativo, involucrandose con una posicion referida a las relaciones
entre sujeto y objeto de conocimiento. Entonces se plantea la
cuestion de como operan dichas presuposiciones epistemolédgicas en
la investigacion psicoldgicadpo que lleva a su explicitaciéon y al
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estudio de sus consecuencias para la elaboracién de los problemas,
su metodologia de indagacion y el estilo explicativo que proponen.
Queremos sefialar a este respecto que incluso cuando un programas
de investigacién era psicologia del desarrollo adopta supuestos
epistemolégicos bien diferentes al constructivismo, muchas de sus
hipbtesis empiricas constituyen genuino conocimiento acerca del
desarrollo y el aprendizaje. Ello sucede si estas son pertinentes a los
problemas planteados, si son verificados o tienen valor heuristico.

Ahora bien, en el pensamiento contemporaneo no hay una
sola epistemologia constructivista sino varias, se llamen o no de este
modo. Entre otras, la epistemologia genética, el enfoque radical de
von Glaserfeld (1985; 1994; 1996), el pensamiento sistémico
cibernético de von Foerster (1984), el racionalismo dialéctico de
Bachelard (1940; 1949), o aun el constructivismo social del
programa oOfuerted de sociolog?a
Latour, 1989). No haremos un analisis de las convergencias y
divergencias entre los diferentes enfoques respecto a los problemas
epistemolégicos (Castorina 1998; 2000a; 2000b). Nos limitaremos
a formular <ciertas tesis construc
gue incluyen aspectos centrales de la epistemologia genética y de
algunas otras contribuciones contemporaneas. Ellas son las
siguientes:

1. La oposiciéon a la filosofia de la escisién ha sido
compartida por la mayoria de las versiones. El pensamiento
modemo colocéd al sujeto y al objeto de conocimiento en planos
diferentes, otro tanto sucedié con el pensamiento o las ideas y el
mundo externo, la teoria y la experiencia, la apariencia y la
realidad. Estas dicotomias epistemoldgicas provienen del supuesto
basco de que los componentes de la experiencia vivida con el
mundo se han disociado, dando lugar en primer lugar a la filosofia
de la representacion y secundariamente a la busqueda de
fundamentos seguros para el conocimiento (Merldaonty, 1949;
Bernstein, 1983). Asi, las teorias del conocimiento empiristas y
racionalistas provienen del giro reflexivo de operado en la filosofia:
el andlisis de los problemas del conocimiento se realizo
excluyentemente sobre representaciones del sujeto de conocimiento,
disocialas de entrada del mundo exterior. Se planteo entonces el
insoluble problema de como reconectar tales representaciones con
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el mundo exterior, | o que Putnam
0j 0s de Dioso. Dentro del mar co
filbsofos modernos buscaron la fundamentacion de los saberes ya
sea en principios a priori 0 en los datos de la experiencia.

En el campo de la epistemologia contemporanea de la
ciencia, el positivismo légico heredé la filosofia de la disociacion,
estableciend rigidas contraposiciones: entre hechos dados
directamente a la experiencia y las teorias; entre los juicios
analiticos propios a la logica y las mateméticas con respecto a los
juicios sintéticos a posteriori, tipicos de las ciencias empiricas; o
entre elcontexto de descubrimiento soefsicoldgico y el contexto
de justificacion, Unico apto para dar con la fundamentacion de la
ciencia en los enunciados empiricos. Mas aun, filésofos como
Carnap o Russell separaron un mundo de hechos empiricos ya
dados al margen del sujeto y una débilctividad constructiva
ulterior.

En la filosofia moderna, pensadores como Leibinz o Kant y
luego Hegel adoptaron tesis no escisionistas. El idealismo
trascendental kantiano fue un exponente muy claro de esta
tendencia e influp notablemente en las corrientes constructivistas
actuales. Esta filosofia postula una relacién constitutiva entre el
sujeto y el objeto de conocimiento, al sostener que no hay objeto sin
sujeto y viceversa. El objeto de conocimiento es el resultado de la
estructuracion de los hechos por las formas de la sensibilidad
(espacio y tiempo) y las formas del entendimiento (las categorias).
Claramente, hay construccion del objeto de conocimiento. Sin
embargo, este pensamiento superador fue inconsecuente al disocia
el fenbmeno-construido por las formas mencionadas sobre las
impresiones sensorialeglel nolmeno o cosa en si, considerado
como incognoscible.

Piaget fue méas lejos que Kant en su critica al pensamiento
de la escision. Por un lado, dio un paso adelaserelacion al
idealismo trascendental al definir la relacién entre el sujeto y el
objeto por la accién del primero sobre el segundo, conformandose
integralmente ambos en su relacién reciproca. Los esquemas de
accion, y segun creemos las teorias e hipétesipecificas de los
ni fos y |l os alumnos sobre el mu n d
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el objeto de conocimiento. Pero a la vez, este Ultimo interviene

porque es |l a fuente de | os o0dat os

una resistencia a sus hipétesist@ando en ocasion de modo literal

sobre el sujeto, como mostraremos a propésito de los conocimientos
sociales. De este modo, Piaget colocd al sujeto y al objeto en un
mismo plano, en lugar de los dos planos disociados por la filosofia y

luego vinculadospr wuna relaci-n especul ar

0 constructivista consiste, por el contrario, en su principio mismo,
en considerar al conocimiento como vinculado a una acciéon que
modifica al objeto y que no lo alcanza sino a través de las

transformaciores into duci das por edMy. Emc c i

resumen, el sujeto se prolonga en el objeto y reactla sobre él,
enrigueciéndolo con las propiedades provenientes de su accion

esquematizada. En lugar de estar escindidos, el sujeto y el objeto son

mutuamente relativos en diversos niveles de construccion
ontogenética o en diversas escalas de observacion e interpretacion
en la historia de la ciencia. También para Bachelard el objeto del
conocimiento no es inmediato, la historia de la ciencia no es
inicialmenteobjetiva, sino que es el resultado de la interaccion entre
la teoria y la experimentacion. El objeto de la ciencia no participa de

|l a dualidad entre sujeto y objeto

una cosa que enfrentexteriormente al sujeto (1940).

2. En cualquier dominio de conocimiento las
interacciones del sujeto y el objeto dan lugar a la formacion de
instrumentos (teorias, esquemas, sistemas de operaciones) por

medio de los mismos mecanismos. En el caso de la teoria piagetiana

se trata de la equbracion que incluye perturbaciones en el

funcionamiento de teorias o esquemas, incluso contradicciones y
l uego su reequilibraci-n opara
por procesos de abstraccién y generalizacion, dando lugar a
inferencias dialécticasug se distinguen de las implicaciones logicas
porque van de ciertas premisas a un conocimiento nuevo. Algunas
de sus modalidades son la relativizacion de nociones que primero
fueron absolutas, las diferenciaciones e integraciones de los
conceptos y los dmmas operacionales, asi como por las

coordinaciones de esquemas que estaban previamente separados en

niveles anteriores del desarrollo (Piaget, 1986; Garcia, 2001). Las
totalizaciones se elaboran gracias a las generalizaciones por
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negacion de las propiedas antes afirmadas por los sujetos,
llegando a incluir a estas ultimas. Dicha construccion dialéctica se
pone particularmente de manifiesto en el pasaje de los andlisis
intraobjetales al establecimiento de relaciones interobjetales y en
ocasiones a la esicturacion de relaciones entre transformaciones.
Por su parte, Bachelard ha insistido en las reorganizaciones del
saber cientifico debidas al juego de las teorias y las situaciones
experimentales, asi como en el pasaje de sistemas tedricos como la

geomett a eucl i diana a wuna ppmeygoe o met
pero lo incluye (1940).
3. Los estudios del conocimiento infantil sobre

instituciones sociales y sobre legtscritura sugieren que los
dominios social y fisico del conocimiento, por ejemplo, tienaa
especificidad conceptual en términos de teorias o hipotesis. Tal
especificidad proviene del tipo de interacciones entre el sujeto y el
objeto, lo que empieza a precisarse en la investigacion del
conocimiento infantil de las instituciones sociales, @& Ireglas
morales y la escritura (Ferreiro, 1986; Castorina, 2000; Castorina,
Faigenbaum et al, 2001). Lo dicho no equivale a sostener dicotomias
tajantes entre los conocimientos de dominio ya que se puede
postular un mecanismo de construccibn comuin, auergquizas
adopte rasgos propios en cada uno (Ferreiro, 1996). Sin embargo,
una caracterizacion constructivista del conocimiento de dominio
gue tome una distancia justificada de los enfoques neoinnatistas y
contextualistas esta en sus comienzos y se requierana mayor
elaboracion teérica y experimenta(Castorina y Faigenbaum,
2000).

4, El mecanismo de construccion por equilibracion de
un sistema conceptual se distingue, por tanto, de las concepciones
gue proponen su modificaaapair Opor
de las representaciones dadas en el interior del organismo (Carey,
1999) o por algun tipo de registro asociativo de informaciones del
mundo externo. Tanto el neoinnatismo como el empirismo actual
provienen de la tradicion filosofica de la es6isi La reorganizacion
progresiva de las representaciones o sistemas conceptuales, incluso
los que podrian ser innatas, se basa en las interacciones
constitutivas entre sujeto y objeto, en un sistema abierto de
relaciones entre observalslg coordinaciones 0t eor 2 as 0.
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5. Esta perspectiva mantiene una posicion realista
minima al interpretar que el conocimiento se relaciona con el
mundo no directamente sino por mediacion de la actividad
transformadora del sujeto o la comunidad cientifica. El precio que
se pa@ por conocer el mundo es transformarlo significativamente
por la actividad. Pero la existencia del mundo es una condicion
trascendental para estudiar la psicogénesis y la historia de la ciencia
empirica, es un limite indispensable cuando se quiere explaa
progreso del conocimiento. Es asi porque hay una serie indefinida
de propiedades del objeto que jamas se alcanzaran; porque cada vez
que se cree haberlo alcanzado con una teoria, se plantean nuevos
problemas; sobre todo, el conocimiento es limitado guze la
aproximacion indefinida lo real lo enriquece con nuevas relaciones
derivadas de la accion (Piaget, 1967).

Debe aclararse que este realismo critita realidad jamas
se da en si misma sino en virtud de la actividad se compromete
con una teoriade la verdad como correspondencia, basada en la
escision de principio entre representacién y mundo. Se ha mostrado
convincentemente que cualquier realismo representativo es
insostenible a causa de las dificultades que presenta la estructura de
su argumenacion (Putnan, 1994; von Glaserfeld, 1995).

6. Por dltimo, la produccién de los conocimientos
individuales y la practica de las ciencias son procesos
constitutivamente sociales. La equilibracion de un sistema
cognoscitivo se cumple siempre en condicionssciales que
influyen tanto sobre el sujeto como sobre el objeto de conocimiento.
Basicamente, porque las interacciones sociales de reciprocidad
cooperativa y de caracter polémico hacen posible la racionalidad
(1932; 1995). En segundo lugar, eRsicogénesie Historia de la
Ciencia(1981) se subraya la funcion posibilitadora y limitante de
las concepciones del mundo respecto de la porcién del mundo que

s e hace oOvisibled o oOinvisibleo,

formulan los cientificos. En la historide la ciencia esto ha sucedido
con el romanticismo y el mecanismo para la fisica, o el naturalismo
y el culturalismo para las ciencias sociales. Estos marcos epistémicos
provienen de practicas sociales e intelectuales y expresan las
relaciones de poder ére los grupos sociales (Garcia, 2001).
También se sefala la intervencion de las significaciones sociales

89



José Antonio Castorina/El constructivismo

preexistentes sobre los sujetos y los objetos de conocimiento. Por
ejemplo, los objetos naturales adquieren ademas de sus rasgos
materiales, un signi€ado social. Ahora bien, una perspectiva que se

abre a relacionar la construccion cognoscitiva con los contextos
sociales estd en condiciones de reconsiderar su sentido
epistemoldgico. Esto es, puede preguntarse hasta donde los sistemas
culturales histércamente constituidos posibilitan la construccion
individual de los significados y si en algin sentidodog st r uct ur a
(Overton, 1994).

LOS PROBLEMAS DEL GGIJRUCTIVISMO Y LARETICA EDUCATIVA

Una perspectiva epistemolégica que pretenda examinar con
éxito los procesos de conocimiento en la préactica educativa debe
apoyarse en los estudios cientificos sobre la transmisién social de los
conocimientos instituidos. Hoy disponemos de un estado
relativamente avanzio de las didacticas especiglexomo
disciplinas tedricas y técnicas (Brousseau, 1993; Bronkhart et
Schneuwly, 1991). Es preciso analizar, entonces, la pertinencia de
las corrientes epistemoldgicas respecto de las exigencias que
derivan del ambito especifico de adquisicion de lodeses
constituidossocialmente.

Hay una historia bien conocida e instructiva acerca del
oOaplicacionismo6 de | as tesis de
educativa (Brun, 1994; Lerner, 2000). Por una parte, se pretendio
gue las hipoétesis piagetianas referidas a la secia de estructuras
de conocimiento permitian inferir directamente normativas para la
ensefianza. De este modo, los aspectos de la psicologia genética
directamente vinculados con la epistemologia fueron desdefiados. Es
decir, los mecanismos de constitucid@e los saberes quedaron
ocultos porla concentracione n 0l as et apasdé del C
otro lado, hubo ensayos que tomaron en cuenta a estos mecanismos,
tales como las situaciones conflictivas para los sistemas de
conocimiento y los procesos de abstidn y generalizacion por los
gue se reequilibraban. Pero su puesta en practica no incluy6 a los
objeto de ensefianza, es decir, se intentdé que la escuela promoviera
una actividad oequilibradorad de
contenidos disciplinares, loque equivali6 a una elaboracion
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intelectual en el ovac2o06. Brun (
l a 0proximidad entre | as modifica
y del alumno explica sin duda la utilizacion directa de los trabajos

de la psicologiadel esarr ol |l o cognitivoo6, a

interrogarse sobre la naturaleza de los proyectos y de los objetos
respectivosdé a psi col og2&@4).y | a did8ctic

Ahora bien, las tesis elaboradas por la epistemologia
genética se apoyaron principakente en estudios de historia de la
ciencia y de psicogénesis. Pero éstos ultimos no parecen suficientes
para dar cuenta de la adquisicion de conocimientos en las
situaciones educativas, porque aqui estamos ante una génesis
oartificialo d ms de olos caumro® suscitada t e o
i ntencional ment e, a diferencia de
clasicamente (Lenzi y Castorina, 2000). Puede considerarse que una
hipétesis epistemolégica (a veces presentada como tesis) es una
reinterpretacion, en su nivel gpecifico de analisis, de los datos e
hip-tesis provenientes de | a psic
gue preguntarse si al retomar esta perspectiva epistemolégica para
la adquisicion de saberes escolares no sera necesario obtener nuevos
datos para mantener o revisar sus hipétesis, si no es preciso
evaluarlas segun las exigencias del contexto educativo. Esta
inquietud fue ajena al proyecto original de la epistemologia
genética, incluida la investigacion psicoldgica. Por lo tanto, se debe
responder ad pregunta por 0Ocomo se pas
menor a mayor validez6 tomando
modificacion de los conocimientos de los alumnos es inseparable de
sus relaciones con el saber a ensefiar en las situaciones didacticas.
0Se C 0 nes lbsadalzeresqadquiridos por un sujeto (en su
desarrollo intelectual) apenas contienen sus condiciones de
aplicacion. La situacion desempefia una funcién en su utilizaciéon y
por tanto en su construéc- n 6 -R&artaydBaun, 19961). El
punto de partida el analisis es claro: las representaciones de los
alumnos estan fuertemente influidas por los saberes socialmente
constituidos a los que se dirige la ensefianza y por la institucién que
s e hace cargo de su transmisi-n.
participa en la definicion de lo represerital e 6 -R@ertayd a
Brun, 1996:31).
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Este desafio aun no ha sido resuelto satisfactoriamente en la
investigacion disponible, se zanjara tarde o temprano comparando
sistematicamente los estudios didacticos (de algun campo
disciplinario), la investigacion psicologica vinculada a los
problemas que éstos plantean y la elaboraciéon de la historia de la
ciencia en cuestion. En otras palabras, es evidente la necesidad de
un enfoque epistemoldgico constructivista para las cuestiateek
ensefianza y el aprendizaje escolares, pero su contribucién esta lejos
de ser | a formulaci-n a priori y
para los alumnos. Si las preguntas epistemologicas se pueden
plantear en cualquier ambito donde se produzcan eoimientos, se
pueden plantear para las situaciones didacticas En consecuencia, las
investigaciones psicogenéticas de las modificaciones de los
conocimientos en dicho contexto pueden dar lugar a hipoétesis
destinadas a renovar las conjeturas propias dekhepistemoldgico.

Es decir, nos parece razonable esperar que muchas tesis
constructivistas se mantengan al examinar la adquisicion de
conocimientos escolares, pero siendo precisadas y adrgidas en
aspectos relevantes.

La mayor2a de eldoasg ogrt saa ycoosh sd & u
derivados o0 no de la perspectiva piagetiana, han tenido
mayoritariamente dificultades para asumir este desafio. Se han
formulado propuestas educativas sin examinar el aprendizaje de los
alumnos en la situacion peculiar caractesida por el encuentro
entre sus conocimientos previos con el saber a ensefiar y el docente,
reunidos por algun contrato didactico. En lo que respecta al cambio
conceptual, buena parte de los enfoques -constructivistas se
proponen activar diversos procesos 0ogcitivos, como la
metacognicién o promover ciertas estrategias instruccionales, a los
fines de que los alumnos reformulen sus conocimientos previos. Sin
embargo, es poco frecuente que se estudien las vicisitudes que
sufren estos dltimos segun las condinés didacticas en las que se
insatan (Lenzi y Castorina, 2000).

La tarea principal es establecer cuales son los rasgos de una
posicién constructivista que la harian pertinente en principio para
dar cuenta de la produccion del saber escolar (Castorire98). A
este respecto es preciso examinar el alcance del enfoque de
inspiracion piagetiana antes formulado y del constructivismo

92



José Antonio Castorina/El constructivismo

radical. En nuestra opinion, ambos difieren fuertemente en algunos
puntos centrales de la teoria epistemolégica y en sus coareias
para interpretar las practicas educativas.

E. CONSTRUCTIVISMO BIEAL

Es razonable presentar criticamente a la version fundada
por von Glasersfeld (1985; 1994; 1996) ya que se trata de una
corriente epistemoldgica de gran impacto sobre el camgolal
ensefianza de las ciencias, principalmente en el mundo anglosajon.
Incluso, para muchos especialistas en este campo esta perspectiva es
el constructivismo fout court (Osborne, 1996). EI mismo von
Glasersfeld considera que Piaget era un constructivistdical.
Vamos a discutir la naturaleza de sus argumentos y sus
implicaciones para la educacion.

Segun von Glasersfeld (1985) cualquier propuesta
constructivista que se limitara a describir el proceso de elaboracion
de los conocimientos seria trivial, aemos que tome posicion
respecto de su relacion con la realidad. Justamente, su
constructivismo es radical porque se opone a la tesis realista segun
| a cusl una representaci - -n es 0
adecuadamente con el mundo preexistente. Talhao ha sido
mostrado por el escepticismo una y otra vez en la historia del
pensamiento: cualquier cosa que nos representemos resulta de
nuestro acto de representacion (sea perceptivo o conceptual) y el
Unico modo de comparar esta actividad con una presurdalidad
seria por un nuevo acto de percepcion o conceptualizacion. La
reiteracion de estauestion no tiene salida (1996).

A los fines de eliminar la presuncion de realidad en la
explicacion del conocimiento, von Glasersfeld enunciadigsiientes
principios basicos:

a. EI conoci miento ono se recib
de los sentidos, ni por medio de la comunicacion, sino
gque es construido activamente op el sujeto
cognoscented (1996:25).
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b. oLa funci -n del conoci mient
sentdo bioldgico del término, tendiente hiacel ajuste o
la viakblidado (

c. oOLa cognicién sirve a la organizacion del mundo
experiencial del sujeto, no al descubrimiento de una

realidad ontad5); gi ca objetiva
d. Hay una exigencia de socialidad, éos términos de
ouna construcci-n conceptual

la elaboracion de las otras subjetividades en el campo
experiencial del individuo. Segun esta tesis, originada
en Kant, atribuimos capacidad cognitiva a los otros a
partir de la conciecia de la nuestra. Segun von
Glaserfeld, antes de interactuar con otros individuos
hay que construir la interaccion en la experiencia
individual: 0Desde mi punt o
ser analizada como una construccion conceptual antes
de jugar un ol ulterior en la cmstruccion de
concept o24).6Vinduladd® % 3lo anterior, se
postula que los significados, o las relaciones
conceptuales, no pueden ser transmitidas de un
hablante a otro. Estos bloques derivan Unicamente de la
experiencia individud y luego se pueden ajustar
intersubjetivamente. Los significados son subjetivos por
|l o que Ono podemos mantener
i

de que las palabrasomunicani deas 0 conocin
(1996:42).
El punto a) expresa una tesis general compartida por
cudquier constructivismo, el caracter activo del conocimiento. Pero
von Glasersfeld adopta una perspectiva peculiar, al asumir el
dictum de Vico: oDios es el art?2f
di os de | os artefactosd. réxnas C O |

hombre no crea al mundo, por eso no conoce sino lo que ha
construido su mente. Es decir, el conocimiento es una actividad sin
ninguna pretension de apropiarse del mundo y enteramente jugada
en la reorganizaciondel campo experiencial del sujeto. tEsva
imponiendo un orden y una secuencia a su experiencia, primero en
su mundo sensorignotriz y mas tarde en el mundo de la
conceptualizacién. En este campo no hay otra cosa que lo
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construido y externalizado por el sujeto, lo que explica el caact
oOriadal 6 de | a experiencia.

Respecto de b) se trata de una tesis instrumentalista del
conocimiento opuesta a cualquier postura realista y para la cudl las
creencias o | os oOoOconstructos con:¢
verdaderos. Solo puede afirmarse apaspiracion del conocimiento
el célculo de predicciones de experienciasasede la creencia
humana en su regularidad. De este modo, la ciencia solo produce
model os oviabl esd, ya Qque compar
simples, mas elegantes o econémiddisora bien, la filosofia de la
ciencia ha sido suficientemente critica con la perspectiva
instrumentalista (Newton Smith, 1981). Solo mencionamos una de
las dificultades que presenta el intento de superar una concepciéon
del conocimiento verdadero: si unaqaliccion resulta serorrecta,
0s-l o puede decirse que |l a pred
bajo |l as circunstancias del cas
hace correctas no es otra manera de decir que una consecuencia de
una teoria es verdadePaEsto parece un ocultamiento de la verdad
cuando las predicciones chocan con la experiencia.

Respecto de c), quisiéramos subrayar que la critica de von
Glasersfeld al descubrimiento del mundo en si mismo o al realismo
representativo se convierte injustddamente en la critica de todo
realismo. Dicha critica no distingue cuidadosamente el realismo
representativo de otras formas presentes en el pensamiento
contemporaneo. Por ejemplo, el realismo critico presente en muchos
pasajes de la obra de Piaget o rehlismo interno sutilmente
sostenido por Putnam (1994), aun el realismo trascendental de
Bahskar (1978). Ya que todos rechazan el conocimiento como
representacion no hay razones valederas para considerar que el
argumento escéptico las afecte.

i C
00

Finalmente la tesis de la experiencia subjetiva también
presenta problemas de consistencia lo6gica. Sin duda, el
conocimiento original del epistemologo acerca de la construccion
gue hace el ni fo 0en su campo exp
de que lo que observarmosobre él. De otro modo ¢como podria
sostenerse alguna base objetiva para postular que el sujeto
construye en su experiencia subjetiva? De una manera u otra, el
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epistemologo hace una suposicién sobre su objeto de conocimiento:
lo que observa de la relagiédel sujeto con su mundo sucede
objetivamente. Esta es la base de su credibilidad. Pero si el
epistemologo construyera subjetivamente su objeto no tendria
sentido afirmar que lo que postula tiene cierta objetividad. Por lo
tanto, si él postula tal constogion subjetiva no podria pretender
ninguna validez para su tesis del constructivismo radical. De este
modo, el argumento de von Glasersfeld es autorrefutatorio y
conduce akscepticismo (Kitchner, 1986).

d) La oOconstrucci-n suebjretiva
nuestra opinién un retorno a una posicion reduccionista que deriva
el contexto cultural y a las interacciones sociales de la actividad del
individuo, la construccion de un observador en base a sus propias
experiencias. Por el contrario, puede sostese que las
interacciones sociales y la cultura intervienen en la produccién
individual de los significados, tienen una cierta objetividad respecto
de cada individuo. En cuénto a los significados, es mas plausible
asumir una perspectiva sustancialmente aldigada. En otras
palabras, el significado estd presente en la ontogenia desde el
principio, en el contexto cultural que preexiste a los individuos,
pero luego es interpretado por la actividad individual. Para un
constructi vi smo n ocreaeligndidcadovperet a 0
un significadoquegser a ser cread®.6 (Overtor

CONSECUENCIAS EDUOCAAS DEL CONSTRUCTHMO RADICAL

Ahora bien, estas dificultades del constructivismo radical
tienen consecuencias para interpretar las practicas eduaati Los
educadores influidos por esta perspectiva sostienen que la
ensefianza de la ciencia empirica no podria suponer un aprendizaje
de un conocimiento representativo del mundo, ni una recepcion
pasiva de alguna transmision del saber cientifico. Acordaemgue
ambas  pretensiones son inaceptables para cualquier
constructivismo. Sin embargo, los autores radicales intentan
justificar el abandono de todo proposito realista en la ensefianza de
la ciencia y rechazan la idea misma de transirissocial del saber
cientifico.
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Respecto de lo primero, la perspectiva del conocimiento
oviabled como alternativa a todo
Por un lado, toda version instrumentalista de la ciencia desconoce
que las préacticas cientificas tienen sentido sélosuponemos la
existencia de una realidad de objetos mas alla de nuestros
conocimientos. Es decir, la comparacion y comunicacion de
experimentos, asi como la produccidn tedrica sélo son posibles si se
dirigen a un mundo para hacerlo inteligible. Nada @sto Ultimo
involucra la defensa de una representacion en espejo del mundo, ni
la pasividad del sujeto. Por otro lado, al sustituir el conocimiento
verdadero (o mejor, aproximado) por el conocimiento viable se ha
abandonado (o resulta insostenible) la iddarespuestas correctas o
equivocadas en el aprendizaje de la ciencia (aunque la correccion
sea relativa histéricamente). Por otra parte, el objetivo pedagogico
instrumentalista es poco estimulante para los alumnos respecto de
la ensefianza de las cienciasnpiricas, ya que Unicamente les
propone conectar model os con obse
fen- menoso. De este mo d o, el co
separado de la actividad de dar sentidonaindo en que viven los
alumnos.

Respecto del rechazde la transmision social del saber
cientifico, se pone en cuestion la compatibilidad del constructivismo
radical con las situaciones didacticas. Es decir, hasta qué punto es
factible pensar en dicha perspectiva epistemoldgica el encuentro del
conocimientoprevio del alumno con la intenciéon de ensefiar y el
saber escolar, socialmente constituido. Hay una dificultad obvia
para ello: los significados no son reconocidos por von Glasersfeld en
su caracter publico sino solo en tanto construidos subjetivamente.
No hay una semejanza compartida sino ausencia de contradiccién

con | os significados propuestos p
no contienen significado ni conocimiento, son un apoyo para que
los lectores puedanconsirur  sus i nter p3l)eBnauwc i one

argumento, el autor parte del fracaso indudable de la tradicion
realista y empirista que creia posible transportar los conocimientos
0 las estructuras conceptuales de una persona a otra. Este hecho
justifica para €l que los significados sean esthamente un
producto de la subjetividad. En nuestra opinibn esta no es una
buena justificacion. Por el contrario, se podria adoptar la tesis de
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gue hay significados que preexisten a los alumnos y profesores o
conocimientos que son un producto social queeqgede a los
alumnos y profesores. Y ademas postular que tales significados se
deban transmitir socialmente a los alumnos, segun el enfoque
didactico. Estas suposiciones no obligan a pensar el aprendizaje
como una imposicidn o una transmision pasiva. Erastpalabras,

se puede abandonar allsjetivismo y no ser empirista.

Las propuestas educativas del constructivismo radical no
dan una intervencion relevante al saber social en el aprendizaje.
Mas aun, su debilidad teérica reside principalmente en no
problematizar el encuentro entre los esquemas de los alumnos vy el

saber a ensefar. Al reducir el
experiencia6 subjetivo y a |l a ov
inevitable el andlisis excluyente en la construccién espontanea de

losal umnos. Sus defensor es, sin e

viabilidad esta determinada con respecto a las acciones de un
individuo y a la extensiéon segun la cual se facilita el logro de
objetivos en el contexto socidle | a acci - nd:5 Tobi n
Estoquiere decir que el maestro debe asistir al alumno para que
aprenda lo que es corrientemente considerado por la sociedad un
conocimiento m8s oOviabled (la cie
ono viabl ed par a | os contextos
individuales. Pero ¢cémo vincular la ciencia y el conocimiento
individual si no hay significados publicos? Estamos ante una
empresa dificil ya que se admite Unicamente la intersubjetividad de

los significados que son originalmente propios de cada campo
subjetiva Es decir, sin dar lugar a la densidad de interacciones
sociales gque van mas alla de las relaciones entre campos subjetivos,

ni a los saberes objetivos, cuyos significados publicos desbordan las
acciones individuales. Asi, el alumno no reconstruye losessh
socialmente constituidos sino que se capacita para funcionar
efectivament en su mundo (Gunstone, 1988).

Los autores habl an de que 0c:
propio medio en el que incluye a los que interatzan con el
(Tobin y Tippers 6); que hayobjetivos sociales para la actividad
educativa; hasta se afirma una estructuracion del medio del
aprendizaje para facilitar el apr
epistemologia constructivista radical se limita a proponer como
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actividad del docente laatilitacion de la construccion autonoma
del alumno. No lleva a cabo un analisis sistematico de la situacion
de ensefianza, que supera largamente a cualquier interaccion
contextual y esté fuertemente condicionada por los saberes sociales
gue son su objeto por la institucion responsable de su transmisién.
Tampoco examina la influencia de estas condiciones sobre las
representaciones del alumno, particularmente el caracter
oestructuranteo gue tiene | a S i
conocimientos de los alumno$ales insuficiencias son inherentes a
una epistemologia que no puede pensar el saber objetivado, o los
significados publicos. Por lo tanto, tiene que desconocer el
encuentro del conocimiento del alumno con el saber objetivado.

E. CONSTRUCTISMO DE OINSARRACION PIAGETIAMAY LOS SABERES
INSTITUIDOS

Hemos mencionado el fracaso del aplicacionismo de la
psicologia genética al campo educativo a causa de la ausencia de
reflexion sobre las condiciones especificas en que se transmite el
saber. Se trata ahora @stablecer si la propia teoria epistemolégica
gue le corresponde esta en condiciones programaticas de asociar la
construccién cognoscitiva con la transndsi social del saber
instituido.

Ante todo, S i Pi aget fuera un
lalet redé como afirm-: reiteradament e
el blanco de la misma critica. Este autor interpreta el dictum
piagetiano de que 0l a inteligenci
a s2 mismad como una anticipaci-n

la experiencia individual, en oposicién al realismo representativo.
Pero aquel enunciado de Piaget no quiere decir que la inteligencia
organice al mundo ode | a exper.i
conforma al objeto de conocimiento, un modo de hacer intelglb

real por medio de la accion individual de cada nifio. Es decir, el
sujeto construye al objeto como resultado de su interaccién, en una
dialéctica entre asimilacion y acomodacion. Y esta ultima funcion
indica a las claras una relacion del proceso deaomiento con lo

real. Si la construccion fuera subijetiva (en el sentido de limitada al
campo de la experiencia individual) caeria el interaccionismo entre
el sujeto y el objeto, una pieza clave de la epistemologia piagetiana.
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Finalmentejas practicas stales o aun las representaciones sociales
gue enmarcan al conoci miento no s
individual 6 sino que son condi ci
individual de conocimiento.

Ahora bien, podemos evocar algunas de las condiciones
puestas de relieve por la didactica y a las que este constructivismo
debe responder. Por una parte, el encuentro entre los conocimientos
de | os ni fos y | os saberes 0ya
encuentro no es un hecho natural (SaaBabert y Brun, 1995 ya
gue el desarrollo de las ideas espontaneas sobre la escritura, la
sociedad o la organizacion del espacio no permite su
transformacién sin mas en los saberes disciplinarios (la teoria sobre
la escritura, la ciencia social o la geometria). Por otrat@ael
disponer de los objetos disciplinares o del saber a ensefar no
garantiza un encuentro con los saberes de los alumnos. Se requiere
de aquel encuentro provocado, donde hay un producto que resulta
de un acto del sujeto. Pero tal producto esta vinculedo el saber
instituido, lo que leot or ga si gni fHEselahdoho déi d § c
remitirse al saber constituido lo que confiere al saber un papel
organizador del sujeto conocedor (epistémico y didactico) en una
relaci -n did8cticad (Lemoyne: 180) .

La preginta es como se transforman los saberes cientificos
en objetivos de la enseflanza, para ser luego alcanzados por los
alumnos. La respuesta es la transposicion didactica (Chevallard,
1997). Asi, el saber cientifico es descontextualizado y
despersonalizado pa ser comunicado fuera de la comunidad
cientifica. Pero este saber encuentra a otros destinatarios, los
alumnos, para los cudles tiene que ser nuevamente contextualizado
y personalizado por la intervencién didactica., el alumno puede
producir la modificaddn de sus propios conocimientos, es decir,
cuando los saberes no se imponen a los alumnos ni se les ofrece
directamente (0la bette noiredé de
otras palabras, el ingreso del alumno en el saber instituido se hace
pormediode | as situaciones did8ctica
de ellas, el maestro realiza una recontextualizacion y
repersonalizacion del saber, privilegiando ciertasa@bnes con ese
saber 6 (17D.nmodgmAse estos intercambios entre saber,
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maestrosy alumnos se realizan bajo etontrol del contrato
didactico.

Para que una epistemologia pueda contribuir a la
comprension de como se incrementan los conocimientos de los
alumnos es imprescindible considerar aquellas condiciones. A
diferencia del construiivismo radical, y avanzando mas alla de lo
estudiado por Piaget, un enfoque
reconocer explicitamente el lugar del saber instituido. El ntcleo del
programa originario y sus extensiones ulteriores en la investigacion
psicog@ética sobre conocimientos escolares son compatibles con la
existencia social del objeto escolar. Es decir, con los sistemas de
escritura en el contexto escolar o el saber geométrico o el saber de
las ciencias sociales. En la medida en que la posiciértrcatigista
involucra una interaccion entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, es plausible que los alumnos (como sujetos
epistémicos y didacticos) interactien con las situaciones doénde
indirectamente se ofrece el saber instituido. De este modo, sus
esxiuemas, hip-tesis 0o Oteorzasd se
estructura de la situacion especifica y se produce su aproximacion
al saber instituido. Se puede postular un proceso de diferenciacion e
integracion progresivas de los conceptos infantiles, dea
contrastacion de los esquemas con nuevos datos, o de unas ideas
con otras. En este proceso los alumnos pueden reconstruir sus
esquemas o teorias pero sélo en las condiciones didacticas que
posibilitan y a la vez limitarsus producciones intelectuales.

En base a lo anterior, ¢ qué aspectos se pueden reconsiderar
de los instrumentos y los mecanismos cognoscitivos invocados por el
constructivismo al estudiar saberes no escolares? (Castorina, 1997)

En primer lugar, es preciso enfatizar la exigencia deaigdr
|l a formaci-n de | os conocimientos
punto 3) de nuestra presentacion del constructivismo de inspiracion
piagetiana. Sin desdefiar la intervencion de los sistemas
operacionales en la interpretacion de los problemas, los ahsn
construyen conceptos apropiados para diferentes campos de
conocimiento. Se trate de hipétesis referidas a la escritura, a la
estructura y la legitimacién del gobierno nacional o la autoridad
escolar, o de las representaciones y reglas de calculo, &lties
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forman parte de un sistema conceptual especifico. La extension del
programa original hacia estas formas de conocimiento permite
aproximar las indagaciones psicogenéticas a la organizacién de los
saberes instituidos (Coll, 1981; Lenzi y Castorinap@Q0Ferreiro,
1996).

Quizés el caso ejemplar de lo que decimos lo constituye la
modificacion del concepto de esquema, entendido por Piaget como
un sistema de acciones generalizables y diferenciable de una
situacion a otra. A los fines de poner en relaclés esquemas con
las situaciones a las que se aplican, Vergnaud (1996) propuso
tomar méas en cuenta los saberes sociales constituidos y a la vez el
tipo de actividades que los alumnos realizan a propésito de las
situaciones en la ensefianza de las materaasic. De este mo
esquema se puede definir como una organizacion invariante de la
conducta paraunaclasedei t uaci ones de:®E)X mi nad
Tal organizacién se basa en objetivos y anticipaciones, en reglas de
accion y control de la informacionen invariantes operatorias, asi
como en las posibilidades de inferencia. En otras palabras, la
redefinicion del esquema permite la vinculacion de las conductas
con las representaciones, da sentido a las acciones tanto como a las
situaciones y a las represtaciones que las acompafnan. Sin duda,
esto no estaba contemplado en la version piagetiana. Ademas, los
esquemas cambian de significacion y se modifican en el curso de las
acciones. De tal modo son especialmente aptos para el analisis de los
aprendizajegle los sistemas conceptuales en matematicas.

En segundo lugar, los mecanismos sefialados en el punto 4)
de nuestra presentacion, que van desde la equilibracién hasta las
abstracciones y tematizaciones constituyen una explicacién de las
construcciones. Aha bien, aquellos pueden adquirir algunos
rasgos especificos en relaciébn a los datos disponibles sobre las
producciones en campos diferentes de conocimiento y en las
situaciones didacticas. Asi por ejemplo, SaRddert y Brun (1996)
ponen de relieve la imprtancia particular que adquieren las
abstracciones simples, comparadas con las reflexionantes de las que
dependen, al ser activadas por los nifios al confrontar las
representaciones con la realidad. En efecto, cuando ante un
problema escolar no es les egsfble utilizar sus conocimiento tal
como est8n oOtienen que hacer habl
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para sacar de alli elementos nuevos que les van a indicar que
direccion tienen que s seguir pafau s c ar una soluci
(:28).

Los aspectos fuwionales mencionados son pertinentes para
examen de la adquisicion de los saberes disciplinarios en el llamado
cambio conceptual, sin por ello dejar de plantear problemas. Ello
sucede cuando Narcessian (1989) propone que en la ensefianza de
la fisicalosalmnos deben acceder al m2 ni
la inercia, en el sentido de la formulacién abstracta de Galileo, o
podriamos afadir en las ciencias sociales, la categoria idealizada de
odominaci-n burocr8ticadé en el s e
casosestan implicados la utilizacion de las abstracciones empirica,
refl exionante y sobre todo su for
Sin embargo, todavia no sabemos como procesan ni que estilo
adoptan, lo que Unicamente la investigacién psicol6gica empirica
podré elucidar. Lo que cuenta respecto del actual propésito es que
dicho proceso se lleva a cabo respecto de ciertos rasgos epistémicos
del saber instituido y en el contexto de una cierta intervencién
di dg§ctica. El construct iavpusdmo de
asumir tales exigencias.

En tercer lugar, quisiéramos poner de manifiesto la
importancia de las herramientas culturales y de la mediacion
semidtica en la reconstruccion de los saberes instituidos, a partir de
las contribuciones de la escuela vigkyana. Ante todo, los sistemas
semidticos se constituyen culturalmente y estan presentes en el
entorno de los nifios, pero llegando a modificar a su vez el
funcionamiento cognoscitivo (Marti, 1996). En el caso de la
adquisicién de los conocimientos mateticas en la escuela, el nifio
tiene delante de él un sistema de lenguaje convencional, constituido
en una historia asociada con el uso social. Ahora bien, en las
situaciones didacticas este lenguaje les es propuesto a los nifios
indirectamente en los proceso de contextualizacion vy
recontextualizacion propios de los actos docentes. Desde el punto de
vista epistemoldgico es defendible que los nifios procedan a
oreconstruiré m8s que a oO0construi
1996), convirtiendo a este Ultimo enn objeto de conocimiento. Su
actividad procede entonces por medio de abstracciones,
generalizaciones y tomas de conciencia sobre su interpretacion de
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las notaciones. Estas estan preconstituidas y son preutilizadas
social ment e, de mo dnos) lgsutenenocre | oS
reelaborar y reutilizar para sus
107). Por tanto, la posicion constructivista que sostenemos
involucra la existencia social de los sistemas de signos y de
significado, asi como la posibilidad de su restvuccion individual

en términos de su actividad. Pero hay que producir investigaciones
empiricas, que tendrian importancia para la psicologia del
conocimiento y para la propia didactica (Lerner, 1996; Lerner y
Sadovsky, 1994)

LOS CONSTRUCTIVISM®SAINTERNALIZACION DEXONOCIMIENTO

Desde el punto de vista de Vigotsky, los sistemas semioticos
y las herramientas culturales se internalizan activamente en los
individuos y son formantes de su subjetividad. La explicacion de
este proceso ha constituido uproblema para los pensadores
vigotskyanos (Lawrence y Valsineer, 1993; Musovic, 1999).
Incluso, los propios intentos educativos dirigidos a la transmision
del conocimiento y las habilidades desde el adulto al nifio en la zona
de desarrollo proximo pueden wolucrar sesgos epistemolégicos
diferentes (Castorina, 2000a). Esto nos replantea justamente
nuestro principal problema: la relacion entre la transmision del
conocimiento instituido y los enfoques constructivistas. El siguiente
comentario sera asi una espe de conclusion para la discusion
desarrollada a lo largo del articulo.

Hatano (1993) ha intentado explorar los diferentes ensayos
de ensefianza basados en la teoria vigotskyana, asociandoles ciertas
tesis epi stemol - gi cas. Part wWrel | -
programa original implica una transmisién directa del saber por
parte del docente, quien es la Unica fuente de informacion para el
alumno, al que no se le demanda produccion cognoscitiva. Es decir,
le corresponde un enfoque epistemolégico obviameenepirista.

Por otra parte, una extensibn moderada otorga al docente la
orientacion de los alumnos para adquirir habilidades vy

herramientas, suponiendo que se pueden beneficiar de las
interacciones con un medio artificial. Hatano encuentra ambigua a
esta oientacion porgue no esta bien delimitado cuanto depende de
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la actividad del maestro y cuanto del alumno. Finalmente, resulta
particularmente interesante la extensién que el autor califica de
oradical é y en | a cusl s e hace
internalizacion vigotskyana con el constructivie radical (Cobb et

al., 1993).

En la tercera extension se han disefiado experiencias en base
al presupuesto de que la instruccion matematica, por ejemplo,
supone una fuerte iniciativa de los alumnos. El docentaldste las
reglas del juego para promover la construccion espontanea del
conocimiento, sugiriéndose que los aprendices pueden incrementar
su actividad una vez que dominen los procesos de metacognicion.
Ademas, Cobb et al. subrayan que la actividad no kesisdividual
sino también interactiva con el maestro y con otros nifios, en el
mismo sentido que mencionamos antes al describir el
constructivismo radical. |l ncl us o,
institucional ment e ¢ ons:tl59 Segud bral Que l@Hat an
sociedad atribuye a la matematicas o a la sociedad. Este enfoque
contrasta nitidamente con la caracterizacion del aprendizaje como
transmision o transferencia de las herramientas culturales de
quienes las tienen a quienes no las tienen. Mas, & tal proyecto
no se espera que los estudiantes adquieran ciertas construcciones
mat em8ticas predeterminadas oOporq
a aprender a actuar seginsol | a expectat:l6®)a del
Tampoco se ve al docente como el @nievaluador de las
producciones de los aprendices.

En nuestra opinién, el programa vigotskyano no establece
explicitamente la posicion epistémica de los individuos ante el
objeto de conocimiento, si bien examina cuidadosamente la
actividad social de losndividuos. Sin embargo, como afirma
Hatano, es posible vincular esta ultima con las tesis epistemoldgicas.

La extensi-n odurad involucra una
social y queda asociada con el empirismo, por lo que no parece
compatible con el acleo de las tesis vigotskyanas. En cuanto a la
extensi-n oOoradical 6, se ha altera
programa vigotskyano: el caracter objetivo de las herramientas
sociales respecto de las experiencias individuales. Al centrar el
proyecto @ la adquisicion de los aprendices dentro de la
experiencia individual y en la negociacion intersubjetiva de
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significados, pierde sentido la hipétesis de la zona de desarrollo
préxima. La genuina version vigotskyana debe partir del saber mas
avanzado, de ug dispone el miembro mas experimentado, mas aln
de un saber no reductible a la experiencia personal. Es decir, de un
saber con una significacion publica, mas alla de cualquier
subjetividad. Para nuestro problema, y mas alla de las restricciones
sefialadasgel constructivismo radical de estos neovigotskyanos ha
desdefiado la transmision del saber matematico, objetivado
culturalmente. El encuentro del saber adquirido por el alumno, el
saber cultural a ensefiar y la intencién de ensefar, que definen las
situacianes didacticas, queda fuera del andlisis. Esta lectura coloca
la elaboracion de los aprendices y sus inferencias so6lo en el campo
de su realidad experiencial y de los intercambios que aquel permite.
As 2 | |l a extensi-n oOr adi dgatskganoha i d
con el relativismo y el subjetivismo filoséfico (RowlandsQ@p

Por el contrario, la internalizacion en que pensaba Vigotsky
es una transmision bidireccional de la cultura, donde hay una
efectiva significacion de la herramienta cultural parael
aprendizaje, junto con la actividad del aprendiz. Esta perspectiva es

compatible con el constructivi smo
gque creemos capaz de afrontar el desafio de indagar la
reconstrucci - -n por |l os aprendice
ecuel aod, en lugar de ignorarl o. L
pasaje de estados de menor a mayor conocimiento, en un proceso
d-nde |l os alumnos asimilen o0al gu

sistemas semidticos o los modos de resolucién de los problemas,
para revisar su propio conocimiento.
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B CONSTRUCTIVISMO

Distancia entre la teoria y su practica
Msc. Hernan R. Mora C

Dentro de la educacién, a inicio del siglo XXI y desde los
diez ultimos afos del XX, se ha escuchado del constructivissus y
objetivos. Sin embargo, es dificil si no imposible conseguir en
nuestro pais lecturas accesibles y de precio comodo que ofrezcan un
panorama de dicha teoria. Nuestro intento pretende aclarar, tal vez,
el sentido de este sistema que ha dado tanto qbéaha

E. CONSTRUCTIVISMO BEBA TEORIA EDUCATIVA

Inicialmente, se ofrece como un planteamiento educativo,
pedagogico. Es una elaboracién intelectual, un proyecto que plantea
la manera de realizar eso que se va a entender como acto para
aprender. Quede dro, se trata de una proyeccién con métodos,
objetivos y tedricaacionales de lo que ha de ser el trabajo
educacional.

En efecto, cuando se dice teoria se esta apelando a criterios
estrictamente racionales, especulativos, que desde el planteamiento
se resuelven validos porque no se ofrecen como contradictorios
I6gica matematicamente. Es, entonces, posible imaginar que si esos
son establecidos por la razén, y que si se siguen en un ejercicio
cotidiano de la educacion los resultados ensefiados seran los
razonablemente consecuentes que previamente se pronosticaban
como altamente deseables.

En otras palabras, ésta no implica la perfeccion, por si
misma, y como tal expresa intenciones racionalmente dispuestas. La
teoria educativa es, ni mas ni menos, que unjooto de maneras
de pensar sobre la realidad del quehacer educativo, suponiendo que
éstos tienen cabida en la elaboracion del ejercicio cotidiano de la
labor docente. Si este Ultimo requisito no se estipula y considera es
de admitir que la teoria educatives sélo teoria sin posibilidad de
practica (tal vez bella, pero iposible de llevar a la practi¢a

1 planteamientos semejantes se han ofrecido, aunque sean poco creibles, basta citar el caso de los
planteamientos elaborados dmilio de Juan Jacobo Rousseate gdantea una educacion naturalista a

partir de la separacion del nifio del resto de la sociedad, a fin de que ésta no le contamine. El planteamiento
no deja de ser propio de un temprano romanticismo literario, donde la interioridad del sujeto se suponia
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Es en este sentido que decimos que el constructivismo es
una teoria, un planteamiento lo mas seriamente organizado; asi,
incluye teoria y practica. Y esa de las pocas que se ha tomado la
enorme molestia de considerar diversos aspectos a partir de los
cuales todos los elementos tedricos vengan a transformarse en
perenne realidad en la vida practica. Se toma la molestia de
organizarse no soélo a nivel teéo sino de poner los posibles
aterrizajes de esos planteamientos en las diversas dimensiones reales
del quehacer cotidiano de la educacion.

HACER PARA APRENDER

Durante el siglo XX se recurrid algunas veces a teorias
educativas que recordaban la necesidde romper con modelos
educativos tradicionales; especificamente, durante los primeros
cincuenta afios del XX se hicieron esfuerzos para organizar una
flosofia educativa de acuerdo con una nueva vision de la
educacion, asi se hablé de la Educacion NuSetrataba de una
diferente respecto al modelo academicista heredado de la Edad
Media -con clases magistrales, exadmenes orales, lecturas
reforzantes y continuas y trasladados béasicamente desde la
educacion francesa a la mayoria de paises occidentaldsidos los
paises latinoamericanos.

Se aceptaba para entonces, como un hecho, que la
educaciéon debia cambiar de ideas; que era necesario actualizarla
porque se avecinaba una revolucién cientifica y tecnoldgica en el
mercado mundial. Los programas televiss hicieron su aparicion,
la vida reposada en la que era posible gastar las noches frias
leyendo libros de 800 paginas iban a quedar en el olvido o solo se
seguirian viviendo en las nevadas sierras de algun tipico lugar
campesino de Europa o América delr.SLa nueva estratificacion
econémicacomercial, de la vida a partir de las invenciones
industriales y la progresiva incorporacion de la mujer a las fuerzas
productivas de las naciones obligaban a los Estados a reformar sus
patrones educativos. La teoride la Nueva Educacion parecia
imponerse como una tentacioén y una necesidad.

incolume si se le construia desde el nicleo famitizds herméticamente cuidado. La pesadumbre de su
vida, paradéjicamente, hizo que Rousseau diera sus hijos en adopcion a las abadias catdlicas.
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Las tesis nuevas resultaban atractivas para algunos paises de
occidente: el profesor puede dialogar con sus estudiantes; ellos
interactlan entre si en eso que se denomina la eddocacomo
mutuo proceso de ensefanzgrendizaje, los exdmenes podian
hacerse por escrito e incluirse investigaciones fuera de lecciones, los
uniformes eran substituidos por ropa casual y las lecciones podrian
ser interrumpidas por recreos de 5 a 30 minutoademas, la
educacién cobraria un cariz de democratica, pues de pocos
estudiantesque eran los que la recibian a inicios del siglo->6¢
pasaria a una que alcanzara a grupos mas heterogéneos y
universales.

En este aspecto era notable el esfuerzo de gistemas
educativos histéricamente ubicables: el marxismo (utilizado en la
Union Soviética) y el pragmatismo (practicado en los Estados
Unidos y posteriormente extendido por la mayoria de paises de
latinos, sobre todo entre los afios 50 y 80). En el prigistema, la
educaciéon se define como tedrigwactica: entendiendo que toda
teoria ha nacido de pensamiento tedriegperimental y que el
estudiante ha de aplicar a nivel social lo que conoce diariamente a
lo tedricometodoldgico; luego, no hay educaciém practica, asi
como esta Ultima sin teoria. En el segundo accionar sistematico, el
pragmatismo, expresa que toda teoria produce aplicaciones
inmediatas: no hay una que no se pueda llevar a la practica, pero
sobre todo, la Unica manera de aprender protive y
verdader ament e 0s e aprende haci e
pragmatismo insiste en la elaboracion del conocimiento, en el
proceso mismo a partir de la manualidad y creatividad. Es uno de
los pocos sistemas que expresa de manera manifiesta la necesidad
de incorporar efectos psicolégicos y profesionales de esta rama de la
salud o con formacion psicologica en el ejercicio de ocestr
pragmatistas de la educacién

~ Parecen seflTESIS CONSTRUCTIVISTAS LA TEORIA Y LA
PRACTICA. De manera especial sus vinciitia. [la practica] se
sostiene, abiertamente, comomodelo para ser aplicado
aproximadamente desde el inicio de la década de los afios 90. Es de

2 la psicologia propia del pragmatismo llegé a ser el condowi operante de Skinner, particularmente
entendido en esta educaciéon como técnicas y mecanismos para la modificaciéon de la conducta. Estos
planteamientos hicieron que se optara, en algunos casos, por el psicoandlisis a nivel de la educacién. He
aqui la radn de ser de N. Chomsky al enjuicias duramente a su colega profesor de Massachusetts.

111



Herndn R. Mora C./ Constructivismo: Distancia entre la teoria y la practica

origen europeo. Sin duda es Espafia uno de los mejores bastiones del
movimiento en todo el mundo.

El término seaclara cuando se sobreentiende que el
conocimiento para que sea tal se construye, no se impone o repite
(ataque-y sino ruptura al academicismo) Al decir que el este se
edifica se entiende que el conocimiento nace de experiencias, que el
nifio, colegial, wiversitario, o cualquier ser humano, va a conocer
desde sus cinco sentidos sensoriales, conjugandoles estos en una
misma actividad; que desde alli se traslada a desarrollar la
capacidad de analisis (saber descomponer en pequefias estructuras
o partes la ralidad que se ha percibido) y a partir de ello establecer
mecanismos para explicar qué es lo que ha ocurrido para que las
cosas sean como son. Quiere decir, que el planteamiento supone

1. un estudiante altamente motivado capaz de sentir
inclinacién por el mnocimiento y las cosas que quiere
conocer;

2. ausencia de condiciones psicosociales que hagan
desertar o desesperar al estudiante del -ejercicio
educacional;

3. un docente dispuesto a interactuar con el alumnado;

4. un equipo docente, administrador y gubernativque
disponga las condiciones para el desarrollo de la
autonomia de los chicos a la hora de fabricar por si
mismos el conocimiento;

5. una nueva dimension de la elaboracion de las
evaluaciones, pues éstas ya no pueden seguir
reproduciendo el esquema del a@adicismo, pues el
conocimiento se ha hecho desde lo edificado y con lo
inmediato;

6. condiciones materiales de cierta continuidad vy
sostenida actualizacién: nos referimos a los medios
didacticos imprescindibles para hacer una educacién
dinamica y con la posilidad de manejar el
conocimiento desde diferentes direcciones y elementos
(bibliotecas personales y publicas, programas
interactivos en los ordenadores, indagacion de

112



Herndn R. Mora C./ Constructivismo: Distancia entre la teoria y la practica
————————

informacion en la internet, laboratorios en los colegios
0 en universidades, asistenca simposios y ferias
cientificas, etc.).

Sostenido esto, es necesario aclarar que el conocimiento,
desde la tesis constructivista, no se enss@aonstruye. Significa: el
conocimiento no es el resultado de los dictados y de las lecciones de
un profesorsobreo haciasus estudiantes; es un proceso en el cual
la ensefianza se elabora desde la curiosidad del estudiante,
utilizando éste cuantas herramientas didacticas pueda usar
(obviamente, entre mas utilice y sepa manejarla mejor sera el
resultado y la catlad de su educacién) y, ante todo, sometiendo con
posteridad los conocimientos alcanzados a la comunicacién con el
resto del alumnado. Quiere decir que el conocimiento que se ha
obtenido fue una construccién continua, sostenida en lo individual
y que la nisma se refuerza y completa con la interaccién en grupos,
con palabras ilustrativas y conclusivas del docente. De esta manera
se dice que en el constructivismo hay una relacién dindmica entre
el docente y el estudiante; que propiamente hablando, hay un
docente (guia, en latin) y un discente (alguien que opina y que va
exponiendo criterios).

Que con efectos contradictorios: el docente vendria a ser
considerado en un terreno similar al de las vivencias de una
relacion edipica.En vista de todo esto, puedeegsrarse queel
constructivismo es una teoria educativa propia de los finales del
siglo XX, de una sociedad que se perfila en nuevas relaciones
histéricas, con perfiles de globalizacion politica y ante todo
educativa (mucha y excelente educacion, elaberdé la forma mas
dindmica y diversa, escuchando a todos y efectuandola entre todos);
es, también, una educacion holistica (involucra diferentes terrenos
desde los cuales se puede aprender y diferentes procesos de la
personalidad que se pueden ir desaravitia no sélo el racional e
intelectual, sino también las dimensiones sentimental y emocional, y
esas que se han llamado inteligencias multiples).

La teoria le permite construir al estudiante y al docente le
exige estar siempre en continua renovacion, uatdizacion. Los
alumnos siendo activos llegaran a limites inimaginables. Luego el
profesor esta obligado a recorrer junto a sus discipulos, caminar
mas rapido, mejor y de una manera mas holistica que como
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tradicionalmente lo hacia. Y la finalidad social, esaturalmente,
gue el conocimiento asi, entre todos construido, siempre reforzado y
creciente, permitira crear una sociedad guaunque heterogénea
también mantenida por lazos de convivencia global donde todo el
ser humano y todo grupo social empiece pener satisfechas sus
necesidades més elementales (holismo).

Fuentes para ampliar el tema:

Bell, D.El fin de las ideologias. Sobre el agotamiento de las ideas politicas en los
afios 50 Madrid: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992.

Bould, D,et al.Refelction; Turning Experience into Learnirigondres Kogan Page,
1985.

Carr, W. For education. Towards critical educational inquirguckingham: Open
University Press, 199%Hay version castellana).

Elliot, JLa investigaciéraccion en eduacién Madrid: Moratta, 1990.

Hanson, N. RPatrones de descubrimiento. Observacién y explicacidadrid:
Alianza, 1985.

O” Connor, D. JNewsEssays in the Philosophy of Educatibandres: Routledge
and Kean Paul, 1973.
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Construccionismo, constructi vismo
y terapia sistémica

PEDROVARGAAVALOS

En 1956 Gregory Bateson en colaboraciéon con John
Weakland, Jay Haley y Don Jackson publico un trabajo llamado
"Hacia una teoria de la esquizofrenia"; en este texto el equipo de
Bateson presentaba una aproxini@t tedrica al problema de la
esquizofrenia en la que desplazaba el foco de atencién de las
explicaciones en términos de etiologia (centradas en la psique o
mente del enfermo) al &mbito de la comunicacion interpersonal.

Bateson adopta esta postura paraegnler la manera en que
el llamado "esquizofrénico" creaba y mantenia su muy particular
relacién con él mismo y con los demés. Este modo de conceptualizar
lo que hasta entonces se consideraba "la patologia mental" supuso
una via de gran importancia para étabajo clinico y en especial
para el campo de la terapia familiar. Al intentar dar explicacion del
trastorno esquizofrénico Bateson da un giro epistemolégico y pasa
del modelo filoséfico de la conciencia al modelo de la informacion o
cibernética para geerar de este modo una serie de implicaciones
que marcaban una linea de diferencias respecto del modelo
tradicional con una mente psique dentro del trabajo clinico.

LA CRITICA DE LA COEMPORANEIDAD

Ahora bien, si partimos de establecer la ruptura desda u
visibn mas amplia, hemos de decir que estamos siendo participes de
este giro que se da en campo dalber formak partir de los afios
treintas (llAmese a este saber el discurso de verdad cientifico).
Habrd que sefialar en este corte algunas lineas debiam
transformacion que ocurren desde diversas disciplinas o dominios
de saber.

Desde la filosofia europea de este siglo tenemos el trabajo de
la primera generacion de la escuela de Frankfurt. Guiada por
Horkheimer y Adorno la llamada Teoria Critica axlo un discurso
gue inquiria por la nocién de racionalidad contemporanea que
occidente sinonimia con la "verdad", limitando la nocién sélo a la
racionalidad instrumental. La escuela de Frankfurt duda de la
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posibilidad de un discurso de razén Unico e instuse orilla a
pensar que este discurso es mas un mito, un relato que hemos de
creer.

Otra linea la encontramos desde la critica que se da dentro
del campo de la filosofia de la ciencia anglosajona. Recordemos la
nocion de paradigma de Kuhny su libro sellA ESTRUCTURA DRS
REVOLUCIONESIENTIFICASjue en si critica la postura que sostenia
gue el saber cientifico poseia un fundamento o base sélida; desde
Kuhn los avances que supuestamente se daban en la ciencia no se
producian por una acumulacién de nocimiento sino a partir de lo
gue podriamos llamar un cambio en el punto de vista, una intuicién
gue modificaba los margenes del saber y los hacia extenderse en
otra direccién; pensar en que el saber, la verdad sobre el mundo se
incrementaba no era sinorucambio en la perspectiva de lo que
hasta en ese momento era visto.

Muy cerca también esta la critica de Paul K. Feyerabend y su
CONTRA EL BTODO(que descalificaba por completo la creencia de
gue el conocimiento se habria de obtener a partir de un juego
determinado de procedimientos de investigacion e incluso diria:
Galileo hizo trampa. No hay un método cientifico, no hay eso que
pudiera asegurarnos un saber "real" u "objetivo" bien fundamentado
gue se habria de revelar ante nosotros tras el seguimieatests
pasos. El saber cientifico se transformaria en el producto de la labor
de un grupo de personas llamadas cientificos y que como Unico
fundamento para que se le llame cientifico nos refeririamos a que es
el producto de esas personas que son cientficgor tanto dicho
producto es saber cientifico.

El apoyo que necesita esta forma de aceptar el saber
cientifico, llamémosle "fundamentalismo empirista”, se ve
seriamente cuestionado y eso que aceptdbamos como "verdad
(nocion implicada en el saber cidfito) exige ahora que le
consideremos mas en términos de un resultado de intercambios
sociales y no como alguna sustancia trascendental que habria que
destilar de quien sabe cuantas impurezas que le sotierran u ocultan
de la vista de los demas. El desplaiento hacia esta vision que
acepta al saber como el producto de alguna imbricacién y/o
conjuncion de perspectivas en dominios discursivos especificos (ya
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sea el discurso de la fisica relativista o de la fisica de la complejidad
o la afeja teoria termodé@mica) existentes en también momentos o
épocas acaecidas, ha sido de algin modo punto de contacto con
otras reflexiones criticas sobre las formas de&rgadcon las que
convivimos. Michel Foucault en su proyecto sobre historia de las
formas @ racionalidad asume la nocion ietzschesiana del
conocimiento como una invencion humana; la verdad entendida
como un dominio de reglas y normas que en momentos especificos
de la historia le permite a la gente decidir sobre lo gesy lo que

no esde /o visibley de loque no es visibleenmarcalo pensablg |o

que no es pensabléa verdad no es una nocion trascendental que se
pueda fundamentar a través de un esquema empirico especifico; de
hecho esta prueba de verdad es en realidad reciente como evidencia
0 enunciacdn incontrovertible y el acto de contricion que hacemos
ante ella sdlo tiene sentido dentro del marco del mundo gigersa,

ve y circuladiscursos de un saber cientifico. Eso que aceptamos
como Verdad dentro de las ciencias habria de ser visto como
aguelo que resulta de una serie de procesos colectivos en el espacio
de circulacion de los discursos cientificos.

DEL SABER INDIVIDUAL SABER CONSTRUISOCIALMENTE

Existe una antigua tradicibn que piensa al evento
"conocimiento” como algo relacionado adecion entre un sujeto de
saber o sujeto cognoscente y un objeto de saber o de conocimiento;
sean estas relaciones unidireccionales o bidireccionales en todo caso
se supone un sujeto y un objeto que preexisten al evento
"conocimiento”. El conocimiento cdrecuencia es visto asi como la
relacién entre un sujeto de conocimiento y el mundo, de hecho de
una mente y el mundo.

La vision que entiende al conocimiento como el resultado de
una serie de procesos sociales, implica que eefstrucciéon de
saberno va a estar dependiendo o siquiera podria ser explicada
desde la nocion de sujeto cognoscente que preexiste al
conocimiento, no se puede pensar el problemaact#ocimientoa
partir de enmarcar un campo de problematizacién constituido por
deseos, impulsos, ecesidades, esquemas, memoria, "reflejo" y
demas eventos que se supone ocurren "dentro de la cabeza del
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individuo" y por el contrario se necesita de asumir un campo en el
gue lo que esta en relacion ya no es la mente (como nocion
tradicional del sujeto deonocimiento) y el mundo. Por el contrario,

se ha de partir del como se relacionan las "las palabras", "discursos
y el mundo; Con esta reflexion se transforman los puntos de
incidencia y se pasa a plantear las interrogantes en términos de
comonuestro lemuaje, las palabras, se ven inmersas en nuestras
vidas cotidianas. Las nocionestigenstenianaduego de lenguaje y
Formas de vida pueden ser herramientas para entender este
interrelacionarse del mundo y el lenguaje y del cobmo se forman ahi
los sujetos psibles de conocimiento (pues estos preexisten al
conocimiento).

Se asume desde esta posicién a las interrelaciones sociales
como vehiculadas por estos juegos de lenguaje o palabras que en
dichos campos de préactica factual obtienen una serie de siguifis
en consonancia con los aconteceres, actos o fronteras que se dan
por ese ambito espacial y de lo que es visible en él. Este &mbito
espacial connotante por sus aconteceres, actos y fronteras de lo que
es visibleconformaria de igual moddo pensabley de lo que se
podria hablar al referirse a lo social, al sujeto cognoscente
formado por ese ambito y al eventadhocimientd que es uno de
los praductos de esas interrelaciones.

Recordemos en esta posicién que el lenguaje mismo es un
producto de ese iercambio "social",pensar una forma de vida es
crear un lenguajé. El evento pensar, hablar, ver, en un ambito
espacial enuncia lo social (sea este ambito la calle, la plaza, el
parlamento o el cuerpo mismo) connotando un lenguaje especifico,
un modo de pantear reglas, normas o cdédigos para (en) esos
eventos gensar, hablar, véry hacerlos que signifiquen cosas o
para significarse a ellos mismos.

UNA EPISTEMOLOGIA S®&C UN DOMINIO DE SABERINA REALIDALEN
MINUSCULAB

Creo aqui que necesito hacerme espacio para rectificar
implicaciones, denotar vacios abismales y llamar por algin nombre
a algunas cosas. El considerar las intenciones del presente texto
como: El tratar de exponer una herramienta que sirva para
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clarificar cosas y ubicar de algin modarias discusiones paralelas

y con puntos de contacto apenas capilares. Las mas de las veces, esto
resulta ya casi mas una buena intencion que un resultado acaecido.
Quisiera volver a intentarlo y tratar de explicitar algunos puntos

gue estan circulandoreel texto.

Es evidente que cuando hemos hablado de un
desplazamiento de los campos de problematizacion para las
aproximaciones que buscan entender alcohocel o ‘el
conocimientd hemos abandonado una vision epistemolégica que
supone una sustancieonocimientoque hay que encontrar, limpiar,
librar, purificar, objetivar, que se encuentrafuerade un sujeto de
conocimiento que ha de intentar aproximarse a ella. Este sujeto se
encuentra en la blsqueda y con tenacidad y audacia busca
descubrir e METODOQque le permita semejante labor; exponer al
mundo comoes presentar la realidad que existe y alcanzar asi la
VERDAD]e las cosas. Empresa mitica sin duda y que necesita de un
héroe de igual condicién para llevarla a cabo, sin embargo Jason y
sus argonautas astas alturas de la historia deben estar bastante
lejos de preocuparse por esta travesia.

La posibilidad que se presupone esta mas a la altura de los
cuerpos que son constituidos como sujetos a través de estas
practicas en ambitos espaciales especifiers,donde el lenguaje
gue en algin momento se pensé debia servir como la herramienta
gue operaria como el espejo del mundo, vehiculo de esta farragosa
nocion verdad pasa ahora a ser el resultado de esas convenciones
dadas por el evento mismo, el lenguagetravés de una historia; ya
es mas una herramienta para constituir, crear o articular dominios
de saber regidos por las normas, reglas y cédigos establecidos
consensualmente por los lenguajes en si mismo.

Estas practicas se posibilitarian en una red sihda que se
construiria de manera colectiva para crear un contexto en el que se
puedan enunciar discursos de lo gesel mundo. Estos discursos y
sus consecuentes significados no son algo que exista dentro de lo
gue llamamos o pensamos como mente indraidy si serian parte
de wuna circulacibn constante, general, de intercambios
intersubjetivos que continuamente estarian reestructurando a esa
red simbdlica o bien dominios de saber.
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Aqui esta posibilidad de pensar la construccion de la
realidad de manerasocial nos permitiria conceptualizar como se
dan histéricamente los supuestos de realidad de los colectivos vy
como se asume lo cierto o lo falso dentro de cada dominio especifico
de saber. Nos acerca a las llamadas narrativas o relatos que explican
todo agiello que asumimos que es, que se puede pensar, lo que se
dice y es cierto y aquello que no se puede decir, pues no es posible.

PRACTICA TERAPEUTICADE LA METAFORA DE LA&IRCULARIDAD
CIBERNETICA A LOS.REOS Y LAS NARRAAS/

Cuando G. Bateson y lo qgeria el equipo del Instituto de
Investigaciones Mentales plantearon su separacion de lo que el
modelo médico vigente demarcaba como patologia mental
retomaron una metafora que habria de guiar la practica terapéutica
en los siguientes 25 afos, la metafaibernética. Recordemos a la
cibernética como la ciencia de la comunicacion y el control,
caracterizado este Ultimo como un proceso de autorregulacion
mediante ciclos de retroalimentacion. El recoger esta metéfora en el
campo de la practica clinica hizo guse reconceptualizara un tema
central de un modo diametralmente diferente al anterior: el sintoma
como algo que formaba parte de un ciclo homeostatico que permitia
gue se estabilizara la familia. Esta adopcién siguié recurriendo a
figuras o metaforas espmles que nos permitieron explicar al
SISTEMAcomo una entidad que permanecia igual mientras
cambiaba. Asi tenemos figuras como homeostasis, circularidad,
calibracion; la familia se constituia como un analogo orgénico en
busca de homeostasis bajo el cagte fuese necesario. El terapeuta
entonces se veia como la persona designada como aquella con las
habilidades para trastornar ese ciclo y arreglar aquello que era
disfuncional.

Esta conceptualizacién de la practica terapéutica se podri
calificar, segunH. von Foerster como de cibernética de ler. orden
donde el observador permanece afuera de lo observado o bien
Maturana lo proponecomo légica de sistemas alopiiés o de
control, un modelo analogo al modelo de la ingenieria de sistemas
de entradasalida.En esta vision no obstante se lleva a matizar la
aproximacion terapéutica con un vocabulario donde se permea toda
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la relacion terapeutgamilia con las metaforas de guerra: estrategia,
tactica de poder, maniobra e incluso se tiende una barrera entre el
terapeuta y la familia a modo de bandos contrarios en conflicto
(recordemos el analogo de "juego" para designar las formas de
interaccion familiar, elmeta se torna posicion estratégica) donde
uno debe contrarrestar y atacar para manejar las maniobras de la
familia. La préactica terapéutica se llega a pensar con esta
construccion y se ve guiada en el trabajo con las familias por este
mito del poder.

Esta posicion implica una postura estratégica que hace
pensar no solo que se tiene la posibilidad de manipgdlade la
familia sino incluso supone una vision desde afuera de la familia,
un permanecer observando "la realidad" de esa familia. Pronto en
este impulso uno comienza a pensar en cuales serian los cambios a
realizar con la familia, uno sabria qué cambigsqué orientacion
habrian de tener estos cambios de antemano, por supuesto esto lleva
implicito que s/ se sabe qué se ha de cambiar es porque se tiene un
criterio que permita identificar lo que no se va a cambi&t
terapeuta puede estar pensando en ursdrctura especifica (del
como deben ser las familias o algunas de ellas) y comienza a evaluar
si esta estructura puede ser disfuncional, si lo es, entonces debe ser
patologica y por tanto tendria en que trabajar y curarla. Aqui
tendriamos un regreso a aglio que el enfoque sistémico pretendié
en un principio dejar atrds y ademas enmarca deplorablemente la
postura de uno que cura y otro que es curado.

El mantener esta postura en la practica terapéutica ha traido
como consecuencia una aproximacion a la fhenenfrascada en un
pragmatismo mas bien estrecho donde se busca la receta, el ritual,
la prescripcién que mas inmediatamente nos resuelva el qué hacer
con la familia y nos dé el control . Se recurre a la creacién de una
lista de técnicas, recetas deentencion donde ajustar la demanda
de cada caso presente. El terapeuta se autopresenta como Amo del
Universo (conoce la realidad e incluso la construye) y presta sus
servicios a los mortales en desgracia (las familias disfuncionales) a
quienes instruye greias a su sapiencia estratégica (prescripciones,
ritos, paradojas) para que terminen ya con su “juego”.
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Al considerar la visibn de una construccion social de la
realidad la postura del terapewtAmo del Universo se encuentra sin
apoyo en el cual sustentsg como él de la visién desdé/erg que
conoce /a realidadcomo es El no puede estar afuera y ver a la
"realidad. El estd inmerso dentro de esa misma realidad: él no esta
bajo el control de nada pues él mismo es parte de toda esa red
simbolica que serea con la familia donde los cambios de él y los de
la familia suelen ser en conjunto. La utilizacién de la metafora de la
circularidad cibernética ha propiciado una practica pragmética que
muchas veces lleva de regreso a todas aquellas posturas del
psiquiatra que clasifica (diagnéstico de por medio) y designa la
normalidad o anormalidad del sujeto en cuestion; reaprendemos a
caminar como dioses entre los mortales y pretendemos que
podemos saber lo que se tiene que hacer aln antes de quedas
ocurran.

La critica a este modo de practica terapéutica se ha
propuesto también desde el mismo campo de la cibernética.
Bidlogos como Maturana, Varela o incluso H. Von Foerster en una
recursion a Bateson, ha tratado de dar salida a estas observaciones
mediante loque han llamado cibernética de segundo orden o de los
sistemas observantes. Se caracteriza a estos sistemas como
autobnomos y con la condiciéon de que no pueden ser programados
desde afuera y en los que no existe un determinismo histérico, esto
es, no siguemingun sendero predecible. El sistema autbnomo o
autopoidico (como lo llama Maturana) se podria ver asi como un
conglomerado aislado, sujeto a un cierre informacional donde los
intercambios con el exterior no son en realidad entradas de
informacidn sinouna especie de desencadenante que funciona para
gue el sistema se reorganice siempre en busca de estoeagie o
hace ser lo que es.

La organizacion del sistema es en si misma la variable que
se ha de buscar permanezca constante, la identidad de diciuzad
que a su vez es su organizacipermanece igual: Varela propone
en la busqueda para hacer que dichos sistemas aparentemente
aislados expliquen la légica de organizacion circular que Bateson
sostiene (la explicacion de lanente [espiritu, mind] en las
secuencias de DN&élula, célulaorganismo, organismanedio
ambiente), el constructo: Dominio de conversacion.
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El problema de los sistemas autopoiético se encontraba en
cdmo explicar su interaccion con los demas y la resultante
constitucion de ideas sobrel mundo que se aceptaria como
realidad a partir de consentir en un marco de referencia
consistente. La pregunta se planteaba en el cdmo explicar que se
compartan ciertas ideas a las que se llega de manera consensual.
Von Foerster apuntaba que dicho conse se daba a partir de lo
gue era dado a través de una mediacion del lenguaje vy la cultura.
Pero cdmo explicar esta relacion de los sistemas autopaétamo
su cierre informacional y eso que Bateson entendia caemied o
proceso mental que se "genera denquiera que una adecuada
estructura de circuitos de recursiones causales apareciese”. Varela
propone hablar de sistemas autbnomos donde los elementos que lo
conformen puedan ser ellos mismos autopoié&tioono y la forma
de interaccién entre ellos tendri esta organizacién circular,
entendida esta como ese momento donde cada unidad se vea
comprometida en acciones que se asemejen a la conversacion,
implicando que por encima de nuestras mentes individuales
(recordemos aqui que Bateson habla d#nad/mente, como la
forma de organizacion circular o proceso mental que se da en todas
las secuencias de interaccién de lo vivo) existe una actividad que
tiene una organizacién similar y en unidades de un orden mas alto
en este nivel son instancias de sistemas autésomo

Esta explicacion se acerca a la propuesta por Von Foerster
gque a mi parecer articula mucho mejor la posicién del
construccionismo social donde nuestras ideas sobre el mundo,
nuestros acuerdos de lo que es lo real, estan mediados por las redes
simbdlicas que hemos compuesto a la vez por el lenguaje y la
cultura misma seria parte de esa red.

Pero en el campo de la practica terapéutica ¢que
implicacién hay al dejar la metafora de la circularidad cibernética?
Por un lado pasamos a entender a la familiacomo un sistema 'y si
como una red simbdlica donde eso que se llamaba sintoma puede
ser un problema constituido como una historia que la gente ha
acordado contarse a si misma. Los conceptos antes usados de
homeostasis, circularidad, calibraciébn, son abanddos para
hablar de narrativas, relatos, circulacién, que asume a las familias
como entidades en un proceso de cambio constante donde no
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buscamos explicar como es que cambian para permanecer iguales,
sino que recurrimos a metaforas temporales para explicar
cambio en términos de una corriente a través del tiempo y no mas
como circularidades eternas.

LA PRIVACIDAPLA COTIDIANIDADLO PSICOLOGICO

Este desplazamiento que en la disciplina, en particular en el
campo de la préactica terapéutica, es un desplietiento de las
visiones convencionales de la realidad misma; de lo normal
anormal; de la logica de poder del terapeuta. Es un cambio que no
esta aislado de una transformacién de manera general en el campo
de las ciencias humanas. Al inicio del presentetdese hablé de
algunos de los puntos que sefialan esta fractura con lo que se ha
llamado Modernidad o Proyecto Moderno para adoptar una vision
donde se privilegian una serie de actividades gue replantean temas
por mucho tiempo presentes en la reflexion aecidente. La verdad,
la historia, la idea de sujeto trascendental, las nociones de esencia y
apariench, de profundidad y superficie.

La critica contemporanea ha adoptado diversas posturas
donde se cuestiona la Historia y la Verdaldyotard, Veyne, de
Cateau; las formas de racionalidad en occidente, la verdad de si
mismo, la constitucion del sujeto contemporaneo y la sociedad
disciplinaria=  Foucault, Finkielkraut, Lipovetsky, Vattimo,
Baudrillard. El corte de la discusién suele ser epistemoldgico ¢ Como
€S (e eso que aceptamaximo esse ha constituidacomo tap, ¢la
verdad misma tiene una historia y deja de ser sustancia
trascendental?, ¢y el sery el sujegdIé son sino un cuerpo, punto
de emplazamiento de discursos sobre lo que es el inatvider,
sujeto? Esta posibilidad igual se ha dado en el pensar de lo
psicologico en nuestra contemporaneidad a la par que se ha dado
en el pensamiento sobre las ciencias humanas en general. Bateson y
Laing; Maturana, Varela y von Foerster; Keeney, Watzlawick y
Gemen. En la psicologia en sus diversas practicas (clinica, social,
cognoscitivista) se encuentran estas propuestas. Las intuiciones de lo
gue nuestra area de trabajo ha de constituir se dan a la par de las
herramientas conceptuales a las que se recurrenegps del
lenguaje y formas de vida (Wittgestein), practicas cotidianas
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(habitar, cocinar) y el cdmo se constituyen como tal en la historia
(de Certeau), la nocién de privacidad y las relaciones de ese sujeto
"privado” consigo mismo y su entorno en esceosrhistoricos
especificos (Veyne, Duby, Le Goff, Aries), los Mundos de Vida
(Schultz), la metafora del texto segun la antropologia (Clifford,
Geertz, Tyler, Tausig); las propuestas que se desarrollan de una
epistemologia social (Kenneth Gergen). La corsfian de la
practica conceptual inventa el campo de trabajo que hemos de
abordar. Lo psicolégico no podra ser ya mas solo aquello que
acontece dentro de los craneos de nuestros cuerpos.

Primavera, 1990.
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El constructivismo y las
demandas educativas actuales

Ramiro Patifio R.
El campo de Igsicologia ha brindado aportes al campo de
la pedagogia, asi como el sustento de las reformas educativas que se
han venido experimentando de manera compulsiva, en su afan por
dar solucién al grave problema educativo que viveds paies
emergencia que obliga a los Estados a declararntergencias
educativaque, en el fondo, resultan mentirosas

Considero que se ha resuelto medianamente el problema
didactico o metodolégicoell o60ac- mo ensefar?06, p
gueda por resolver el problema central de nuestra educacion, el
probl ema pedag-gico de aqu® ens
ensefar?6. Hoy nos quedan flotanr
mayoria sin respuesta poparte del Estado, el Ministerio de
Educacion y la sociedad en su conjunto. ¢Qué hemmecho por el
tema educativo2Qué se ha hechoqgr elevar la ciudadania? Y mas
aun, ¢ qé responsabilidad nos corresponde asumir si querequs
nunca mas se apodere de nuestra eded la violencia y la
impunidad? La respuesta salta a la vista: lucha frontal contra la
pobreza extrema, necesidad de reparar e indemnizar a los grupos
sociales afectadgsor la violencia politica de las décadas anteriores
y los rebrotes en la actualidadtencién para eldesarrollo de los
pueblos olvidados y asegurar la educacion a la nifiez y juventud.

Entonces la preocupacion es cémo desmitificar el
constructivismo y lograr que los docentes tengan apertura a otras
corrientes pedagogicas, que rescaten vgloren los aspectos
centrales y fundamentales de la pedagogia en sus diferentes épocas
y acepta las propuestas que vendran, hoy que asistimos a la era
denominada sociedad del conocimiento. Aqui surgen las
limitaciones del constructivismo frente a lasmdandas actuales y
gue intentaré explicar, teniendo como sustento las investigaciones
de de pedagogos y tedricos de la educacion, sin dar espaldas a la
realidad que vivimos.
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LIMITACIONES DEL CORBUCTIVISMO

1. PESO EXCESIVO ASIGNABL INDIVIDUO

Nutridos por Piaget, el conocimiento aparece como una
construccion realizada por individuos en forma aislada vy
descontextualizadapero no lo es askEs impensable la construccion
de conocimientos de forma aislada, de forma individualizages
inimaginable la constracién de representaciones fuera de la
cultura, de la época o del medio sakien que se viveAsi ¢el
constructivismo enfatiza en los factores biol6gicos y subvalora los
factores sociales del proceso desarrollo del aprendizaje? No,
ciertamente. Se dalcomplementacion.

2. CARACTER IDIOSINCR&SI Y AUTOESTRUCTURAN DEL
APRENDIZAJE

Al partir de la consideracion del conocimiento como
proceso individual necesariamente se llega a postular su caracter
idiosincrasico personal, singular e irrepetibldega lasocializacion.
El cdmo es asunto de proceso. Revisese la postura de Vigotsky y la de
Luria. De esta manera resulta impensable la ciencia como una
construccion colectiva, orientada a permitir la generalizaciéon de los
casos singulares para poder predecingpkcar situaciones similares
y practicamente imposibleen el ambito dela comunicacion
humana. El caracter idiosincrasico atribuido a las construcciones y
al aprendizaje es coherente con planteamientos epistemoldgicos
constructivistas, pero encuentranres obstaculos para explicar lo
real.

3. INDIFERENCIACION C@\ ACTIVISMO

Piaget simpatiza con la escuela activa y afirma que lo
esencial es el descubrimiento activo de la verdad, asignando
excesiva importancia al método. Retomando cuatro principios de la
escuela activa:

a. Subvaloracion del aprendizaje receptivo y el
sobredimensionamiento del aprendizaje por invencion.

En el aprendizaje de la ciencia, debe ser privilegiado el
método receptivo.

b. Concepcion integracionista del curriculo, construido a
partir de la organizacion espontanea del conocimiento
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